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Szanowni Czytelnicy!

7 wielkag przyjemnoscia przekazuje Panstwu kolejny zeszyt seminaryjny
Instytutu Probleméw Wspotczesnej Cywilizacji im. Marka Dietricha. Semi-
narium odbylo sie w listopadzie 2009 roku i cieszylo si¢ bardzo duzym zain-
teresowaniem. Przybyly na nie 92 osoby reprezentujace osrodki akademickie,
kuratoria i szkoty z calej Polski. Seminarium bylo poswiecone wspoltpracy
szkol srednich i wyzszych w aspekcie lepszego przygotowywania mtodziezy do
studiow wyzszych, ze szczegbdlnym uwzglednieniem kierunkoéw Scistych.

Whszystkich, ktorym na sercu lezy polska edukacja, cieszy niezmiernie fakt,
ze wskaznik skolaryzacji w okresie ostatnich 20 lat wzrést pieciokrotnie. Proble-
mem niezwykle waznym jest jakos¢ ksztalcenia. Potrzebny jest wspolny wysi-
tek wszystkich, ktérzy odpowiadaja za edukacje na poszczegdlnych jej etapach.
Dla jakosci ksztalcenia w uczelniach wyzszych zdecydowanie fundamentalne
znaczenie ma poziom nauczania w szkolnictwie srednim. Wyrazam swoje wiel-
kie zadowolenie, ze Instytut, w tym zakresie, wspolpracuje z Towarzystwem
Szkot Twoérczych. To zrzeszone w Towarzystwie szkoly, w sposéb szczegdlny,
poszukujg innowacji pedagogicznych, nowych metod nauczania w celu lepsze-
go ksztatcenia mlodziezy. W ksztalceniu elit bardzo pozytywnie zapisaly sie
krajowe i miedzynarodowe olimpiady.

Bardzo dzickuje wszystkim prelegentom za przygotowanie referatéw i ich
wygloszenie. Sktadam serdeczne podzickowania wszystkim uczestnikom.

Zapraszam na kolejne seminaria Instytutu.

Tomasz Borecki
Dyrektor Instytutu Problemow
Wspdlczesnej Cywilizacyi
im. Marka Dietricha






WPROWADZENIE

Niedawno zmartly twoérca i dilugoletni dyrektor Instytutu Probleméw
Wspolcezesnej Cywilizacji — prof. Marek Dietrich w publikacji podsumowujacej
12-letni okres dziatalnosci Instytutu napisat:

SEdukacja, rozumiana bardzo szeroko, z respektem dla znaczenia
cigglosci, wzajemnych powigzan i zaleznosci poszczegolnych eta-
pow procesu ksztalcenia, ale tez z bardzo silnym zaakcentowaniem
problemow szkolnictwa wyzszego, jest jednym z najwazniejszych
obszarow zainteresowan Instytutu Problemow Wspdlczesnej Cywi-
lizacyi.”

Przyczyny takiego stanu rzeczy sa bardzo oczywiste. W latach 90. i po
2000 roku nastapit niezwykle dynamiczny rozwoj szkolnictwa wyzszego w Pol-
sce. Zainteresowanie mlodych ludzi studiowaniem i checig poszerzania wiedzy
z jednej strony, a z drugiej mozliwosci studiowania doprowadzily do prawie
dwumilionowej liczby studentéw. Obecny wskaznik skolaryzacji w Polsce na-
lezy do jednego z najwyzszych w Europie. I znowu, z jednej strony, fakt ten
bardzo cieszy, gdyz w Polsce ludzi z wyzszym wyksztalceniem byto w 1990 roku
bardzo malo (7% populacji), z drugiej zas wzrost ten wywoluje wielka troske
o jakos¢ ksztalcenia. Wspotezynnik skolaryzacji brutto ksztattowalt sie¢ od 1990
roku nastepujaco: 1990 — 12,9%, 1995 — 22,3%, 2000 — 40,7%, 2005 — 48,9%,
2006 — 49,9%, 2007 — 51,1%, za$ wspolczynnik skolaryzacji netto ksztaltowal
sie odpowiednio: 1990 — 9,8%, 1995 — 17,2%, 2000 — 30,6%, 2005 — 38,0%,
2006 — 38,8%, 2007 — 39,7%.

Do roku 1990 studia byty elitarne i tylko najzdolniejsi mieli mozliwo$¢ stu-
diowania (11% populacji ludzi w wieku 19-24). Obecnie, praktycznie wszyscy
chcacy studiowaé, maja taka mozliwosc.

W roku akademickim 2007/2008 liczba studentéw na studiach stacjonar-
nych wynosilta 940,2 tys., tj. 48,5% wszystkich studiujacych. Na studiach nie-
stacjonarnych studiowalo 997,2 tys., tj. 51,5% wszystkich studiujacych. Ponad
potowa studiujacych w Polsce w pelni lub cze$ciowo optaca czesne.
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W roku akademickim 2007/2008 wsréd 455 szkét wyzszych w Polsce 131 by-
to uczelniami publicznymi, na ktérych ksztalcito sie 1276,9 tys. oséb, tj. 65,9%
ogbtu studentow. W tym samym roku funkcjonowaty 324 uczelnie niepublicz-
ne, na ktorych ksztalcito sie¢ 660,5 tys., tj. 34,1% ogdétu studentéw. Wiekszosé
tych uczelni prowadzi ksztalcenie wylacznie na poziomie licencjackim. Nalezy
dodaé, ze ksztalca one w wigkszosci na kierunkach: ekonomia, zarzadzanie, ad-
ministracja, socjologia, bankowosé¢. Wyjatkowo wsréd uczelni niepublicznych
sa uczelnie ksztalcace inzynieréw. Przy tak dynamicznym wzroscie liczby stu-
dentéw nieproporcjonalnie wzrosta liczba zatrudnionych nauczycieli akademic-
kich. W calym szkolnictwie wyzszym w 1990 roku zatrudnionych byto okoto
60 tys. nauczycieli akademickich, w tym 11 tys. profesorow. W 2007 roku byto
zatrudnionych w szkolnictwie wyzszym okoto 97 tys. nauczycieli akademickich,
w tym okoto 25 tys. profesoréw. Kilkakrotny wzrost liczby studentéow spowo-
dowal wzrost liczby nauczycieli akademickich tylko o 50%. Liczba profeso-
réow wzrosta o 100%, ale nalezy przypuszczaé, ze wielu profesoréw liczonych
jest wielokrotnie, ze wzgledu na wieloetatowos¢. Konsekwencja tych zmian
jest przemeczenie nauczycieli akademickich nadmierna dydaktyka czesto pro-
wadzona na kilku uczelniach. Wieloetatowosé jest powszechnie akceptowana.
W konsekwencji, nadmiernie obciazeni dydaktyka nauczyciele akademiccy nie
maja czasu na doskonalenie swojego warsztatu naukowego, rezygnujac z badan
naukowych.

Fakt, ze co drugi mtody czlowiek w przedziale wieku 19-24 studiuje, a wiec
50% populacji, sprawia, ze na studia przychodzi mlodziez duzo gorzej przy-
gotowana. Koncentracja oséb z gorszym przygotowaniem ma miejsce czesto
na uczelniach ksztalcacych na pierwszym stopniu ksztalcenia w trybie zaocz-
nym. W znaczacym stopniu dotyczy to uczelni niepublicznych, a biorac pod
uwage stabsza kadre naukowa, wplywa to w sposéb zdecydowany na poziom
ksztalcenia na tych uczelniach.

Nurtujacym problemem szkolnictwa wyzszego jest kwestia finansowania
nauki i szkolnictwa wyzszego. Rozwigzania ustawowe, organizacyjne i finan-
sowe zamiast wyprzedzaé, a tym samym regulowaé zachodzace procesy, nie
zawsze za nimi nadazaly. Uczelnie, ktérych tradycje i obyczaje do roku 90.
ksztaltowaly sie w warunkach specyficznej elitarnoéci, stanety wobec wyzwan,
jakie niesie za sobg masowos¢ ksztalcenia.

Na jakos¢ ksztalcenia w uczelniach wyzszych zdecydowanie fundamentalne
znaczenie ma poziom nauczania w szkolnictwie srednim. Instytut Probleméw
Wspolcezesnej Cywilizacji zagadnieniem tym zajmuje sie od poczatku swojej
dziatalnosci. Od obecnego seminarium problemem jako$ci ksztalcenia bedzie-
my zajmowali si¢ wspélnie z Towarzystwem Szkot Twoérezych. Powoltane 27 lat
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temu Towarzystwo, majace na celu doskonalenie polskiej szkoly od wewnatrz,
zastuzyto sie polskiej edukacji w sposéb szczegdlny. Towarzystwo Szkot Twor-
czych od 5 lat ma swoje oddziaty we wszystkich wojewodztwach. To zrzeszone
w Towarzystwie szkoly poszukuja innowacji pedagogicznych, nowych metod
nauczania w celu lepszego ksztalcenia mtodziezy. O jakosci tych szkot naj-
lepiej $wiadcza rankingi, w ktérych plasuja sie one na czolowych miejscach.
Dbatosé o jakosé ksztalcenia musi byé efektem pracy zaréwno szkoét srednich,
jak i szkot wyzszych.

Jak wszyscy Panstwo bardzo dobrze wiecie, wiele uczelni, tych najlepszych
polskich uczelni, taka wspélprace ze szkotami érednimi prowadzito i prowadzi.
Dzisiaj obserwujemy coraz wigksze zainteresowanie rozszerzaniem tej wspot-
pracy.

W ksztalceniu elit bardzo pozytywnie zapisaty sie krajowe i miedzynarodo-
we olimpiady. Cieszy niezmiernie fakt, ze dzialajaca od 50. lat Miedzynarodo-
wa Olimpiade Matematyczng powolywano z inicjatywy polskich nauczycieli.
Trzeba tez stwierdzié, ze czesto krytykowana polska edukacja ma tak wie-
le sukceséw we wszystkich olimpiadach miedzynarodowych. Wida¢ to wyraz-
nie w zestawieniu osiggnie¢ Polakéw wyrazonych medalami: zlotym, srebrnym
i brazowym. Polska w tym rankingu plasuje sie w ostatnich 6. Olimpiadach In-
formatycznych na trzecim miejscu za Chinami i Rosja. W Miedzynarodowych
Olimpiadach Chemicznych znalezliSmy sie na 5. miejscu za Korea, Chinami,
Rosja i Tajwanem.

Jak wynika z opracowywanych materialow dotyczacych loséw laureatow
olimpiad miedzynarodowych, zasilaja oni elity intelektualne zaréwno w kraju,
jak i zagranica, gtéwnie w USA.

Bardzo negatywny wplyw na polska edukacje mial fakt rezygnacji od 1993
roku z matematyki jako egzaminu obowiazujacego na maturze. Brak matema-
tyki na maturze wptynal na rekrutacje na kierunki techniczne, matematyczne,
fizyczne i chemiczne.

Dobrze zorganizowana edukacja potrafi znakomicie wychwytywaé¢ talenty
i dbaé¢ o ich dalszy rozwdj intelektualny, ale rowniez potrafi efektywnie praco-
waé z mlodzieza osiggajaca przecietne wyniki ksztalcenia. Efekt pracy z taka
milodzieza bedzie mial znaczace przelozenie na poziom ksztalcenia w szkolnic-
twie Srednim.

We wszystkich krajach rozwinietych edukacja spoteczenstwa nalezy do naj-

wazniejszych programéw strategicznych panstwa, a inwestowanie w edukacje,
w wyksztalcenie jest jedna z najlepszych inwestycji.
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Andrzej Frycz Modrzewski w swoich rozwazaniach dotyczacych rozwoju
spoleczenstwa pisat:

wIstnieje stary obyczaj, iz panstwo ma staranie o szkolach, z kto-
rych dobrego urzqdzenia wynika chluba Zywota ludzkiego i religii
z zaniedbania za$ — wypaczenie i zlo. Dlatego ustanowiono osob-
ne miejsca, dokqgd mlodziez miala sie udawacé w celu zdobycia na-
uki; przeloZonymi jej czyniono nauczycieli, aby udzielali najlep-
szych umiejetnosci, nadawali zbawiennymi wskazowkami oglade te-
mu bardzo niebezpiecznemu wiekowi i ksztattowali go do wszystkie-
go, co w zyciu potrzebne.”

W XXI wieku w rozwiazywaniu problemoéw, ktore sa obecnie i zjawia sie
w perspektywie, potrzebna bedzie rzetelna i wszechstronna wiedza. To obec-
ni uczniowie beda sie mierzy¢ z tymi wyzwaniami. Wedlug znanego pisarza
Thomasa L. Friedmana $wiat znajduje sie¢ na etapie globalizacji 2,0. Globali-
zacje te napedzaja i nadaja jej wyjatkowy charakter mozliwosci kooperowa-
nia i konkurowania na skale globalng stworzone jednostkom. Niezaleznie od
miejsca zamieszkania do globalizacji beda sie¢ mogly wlaczy¢ wszystkie osoby
ze wszystkich zakatkéw — jak pisze Friedman — ,ptaskiego swiata”. W wieku
XXI o poziomie rozwoju spoteczenstw poziom wyksztalcenia bedzie decydowat
w wiekszym stopniu jak dotychczas.

Zgodnie z gteboka mysla Andrzeja Frycza Modrzewskiego, niech ci, ktérzy
za edukacje sa odpowiedzialni, uksztaltujg mtodych ludzi do wszystkiego, co
w zyciu potrzebne im bedzie.

Tomasz Borecki
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ZBIGNIEW MARCINIAK

Uniwersytet Warszawski, Instytut Matematyki
e-mail: Z.Marciniak@mimuw. edu. pl

Bardzo waznym zadaniem z zakresu polityki spotecznej jest umiejetne za-
gospodarowanie zdolnosci mtodego pokolenia. Polska mtodziez jest zdolna,
a ponadto chce sie¢ uczyé. Ta druga obserwacja dla wielu jest zaskoczeniem,
ale wiele parametréw, ktérymi postugujemy sie do opisu systeméw edukacji
ja potwierdza. Na przykitad tzw. wspotczynnik ,odpadalnosci od systemu”,
mierzacy, jaki odsetek dzieci porzuca nauke i przestaje chodzi¢ do szkoty. Pol-
ska ma ten wspdélezynnik najnizszy w Europie, na poziomie okoto 5%. Dla
poréwnania, $rednia europejska to ponad 10%. To sg fakty — po transformacji
ustrojowej polskie spoleczenstwo uwierzylto, ze droga do bezpiecznego zycia
zawodowego wiedzie poprzez zdobycie wyksztalcenia wyzszego.

Ta wzmozona cheé zdobycia dyplomu szkolty wyzszej jest Zrédlem pew-
nych klopotow zaréwno w oSwiacie, jak i w szkolnictwie wyzszym. W szkotach
wyzszych przez wiele lat uczyliSmy tylko okolo 10% najzdolniejszych mlodych
ludzi z kazdego rocznika. MieliSmy oczywiscie $wiadomosé, ze to zbyt malo.
Wielu jednak ulegto iluzji, ze gdy szeroko otworzymy drzwi uczelni, to przej-
dzie przez nie nastepne 10% réwnie zdolnych kandydatéw na studia. Niestety,
najzdolniejsi juz tam byli, z tym, ze sa teraz mniej widoczni w duzej populacji
mlodziezy $rednio mniej zdolnej. Podobne zjawisko daje si¢ zaobserwowaé w li-
ceach ogdlnoksztalcacych, do ktérych uczeszeza dzi§ co drugi mlody czlowiek.
Fakt ten naklada na nas obowiazek wylowienia z tlumu uczniéw o przecigt-
nych uzdolnieniach tych, ktérych szczegdlne predyspozycje wymagaja opieki
po to — by ich nie zaprzepascic.

Dzieci na poczatku edukacji szkolnej sa w znakomitej wiekszosci zacieka-
wione wiedza oraz chetne do nauki. Niestety, z czasem gdzies te zdolnosci
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gina. Na przyktad, z badan dzieci 5-6-letnich wynika, ze ponad potowa z nich
przejawia zdolnoéci matematyczne. PézZniej jest juz tylko coraz gorzej. Warto
sie zastanowi¢, dlaczego tak sie dzieje. (Przez pewien czas przypuszczalem,
ze przyczyna jest zbyt matla liczba godzin matematyki na studiach pedago-
gicznych. Prawda okazala sie jeszcze smutniejsza — standard ksztalcenia dla
kierunku pedagogika nie przewiduje ani minuty matematyki!).

Jak towié i wspierac¢ talenty? Podstawowa idea reformy programowej, kto-
ra od niedawna wchodzi do szkél, jest wyrownywanie szans edukacyjnych po-
przez indywidualne podejscie do kazdego ucznia. Przestajemy zatem rozumieé¢
to hasto jednowymiarowo jako wylacznie pomoc dzieciom z deficytami — teraz
chodzi takze o wspieranie rozwoju uzdolnien. Po dtugich negocjacjach udato
sie pozyska¢ zgode nauczycieli, by wygospodarowali dwie dodatkowe godziny
rozliczanej pracy, ktore beda wykorzystane na réznego rodzaju zajecia eduka-
cyjne wspierajace w trybie indywidualnym rozwdj uczniéw. Zaistnieja zatem
warunki do wytworzenia relacji mistrz-uczen.

Na ten temat juz wiele powiedziano i napisano. Sposrod wielu aspektow tej
relacji chciatbym zwrécié uwage na jeden, na ktory rzadziej sie zwraca uwage:
jaka z tej relacji plynie korzys¢ dla mistrza. Nauczyciel pracujacy przewaznie
z przecietnymi stuchaczami czy uczniami jest zwykle mile zaskoczony tym, ze
spotyka kogos, kto go bardzo uwaznie stucha. Uczen, ktory potrzebuje mistrza
sygnalizuje ,wszystkimi porami”, ze jemu ten mistrz jest potrzebny i mistrz
wtedy otrzymuje ogromng satysfakcje, i to nie tylko zawodowa.

Opowiem Panstwu pewne zdarzenie, ktore sprowokowatlem zupelnie nie-
chcacy, a ktére potwierdza te mysl. Otoz, pelniac funkcje wiceministra, mu-
sialem uczestniczy¢ pewna liczbe razy w obchodach okraglych rocznic szkét.
Jedna z takich szkot bylo liccum w Stalowej Woli. Uroczystosci odbywaty
sie w miejskim domu kultury. Zgodnie z obyczajem towarzyszacym tego typu
uroczysto$ciom, w pewnym momencie musiatem wyjs¢ na scene i ztozy¢ ruty-
nowe gratulacje. Ale przy okazji zrobitem cos$, co mi przyszto do gltowy juz na
scenie. Wiedzialem, ze w tej szkole pracuje matematyk, ktory ma najwiecej
olimpijczykéw na calym Podkarpaciu. Zatem, gdy skonczytem swoje oficjal-
ne wystapienie, powiedzialem, ze chcialtbym zaprosi¢ na scene pana profesora
Waldemara Rozka, ktéry wlasnie ma taki oto dorobek. Gdy nauczyciel wszed?
na scene, stalo sie co$ nadzwyczajnego: mlodziez z tej szkoly, ktora siedziata
na balkonie, zareagowala ogromnym aplauzem. Po raz pierwszy jego uczniowie
entuzjastycznie zademonstrowali, jak bardzo lubig i cenia swojego nauczyciela.
I wtedy ,starzy” absolwenci szkotly, ktérzy zajmowali miejsca w amfiteatrze
na dole, widzac, ze dzieje sie co$ nadzwyczajnego, wszyscy wstali i zaczeli
takze bi¢ brawo. W tym momencie okazalo sie¢, ze pan Rozek jest mistrzem
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cenionym i kochanym, co na co dzien nigdy bezposrednio sie nie objawialo,
gdyz nie bylo do tego okazji: przez lata przychodzil na lekcje, dawal zadania,
poprawial klaséwki i po prostu — dobrze pracowat.

Na mistrzu ciazy ogromna odpowiedzialnosé. Te teze tez chcialbym zilu-
strowa¢ przyktadem. Na moim Wydziale pracuje wielu mistrzéw — od niekto-
rych z nich wiele si¢ nauczytem. Wsréd nich byt, juz obecnie emerytowany,
pan profesor Ryszard Engelking, ktory w czasach, kiedy tworczo pracowal, byt
absolutnym guru w skali globalnej w zakresie dzialu matematyki, ktéry nazy-
wa sie topologia ogélna. Jest to dzial matematyki, ktéry ma polskie korzenie,
jeszcze z lat dwudziestych ubieglego wieku. Pan prof. Engelking napisat fun-
damentalng monografie, ktora do dzi§ jest podstawowym podrecznikiem na
studiach doktoranckich na calym Swiecie z tej dziedziny, a ponadto pieknie
wyktada. Wobec tego, ilekro¢ miat wyktad z tej dziedziny, otaczal go wianu-
szek bardzo zdolnych studentéw, ktorzy natychmiast chcieliby podjaé prace
w zakresie topologii pod jego opieka. Przez ostatnie 10 lat styszeli jednak
niezmiennie odpowiedz: nie, idZcie gdzie indziej, w tej dziedzinie matematyki
w zasadzie nie ma juz nic waznego do zrobienia. To jest klasa mistrza, ktéry
moglby tatwo mieé¢ ttum niezwykle zdolnych uczniéw. W zamian doradzit im,
dokad powinni p6jsé, zeby lepiej na tym wyjs¢ naukowo. W pracy mistrza jest
niezwykle wazne, by nie zawlaszczyl ucznia, lecz by ponosil za niego odpowie-
dzialnos$é i tak nim pokierowal, by ten kiedy$ doréwnal mistrzowi, a potem go
przerost. Przykltad zachowania prof. Engelkinga pokazuje, ze mistrz odpowia-
da nie tylko za to, czego ucznia nauczyl, ale takze za to, czego uczen sie nie
nauczy w czasie, kiedy wspélpracuje z mistrzem.

Warto tez dodaé, ze mistrz nie musi by¢ siwy i stary; bardzo czesto $wietnie
w tej roli sprawdzaja sie¢ mtodzi uczeni. Zatem zachecanie naszych mtodszych
kolegéw do tego, zeby wchodzili w role mistrza i porywali za soba mtodziez jest
niezwykle wazne. Do starszego pokolenia uczonych zwrécitbym sie natomiast
z apelem, zeby doceniaé te prace. Nasze obyczaje akademickie kaza przede
wszystkim ceni¢ dorobek naukowy, jednak docenienie oddzialywania na mto-
dych, przekazywania im wiedzy i wychowywanie nastepcow jest dla przysztosci
polskiej nauki rownie wazne, jak publikowanie prac. Tym waznym przestaniem
chciatbym zakonczy¢ swoje wystapienie.
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Do zapowiedzianego tematu mojego referatu pozwolitem sobie dodaé¢ pod-
tytul ,szlifowanie diamentéw”, gdyz przede wszystkim chcialbym zwiezle
przedstawi¢ sukcesy mtodych polskich informatykéw z UW w ostatnich latach.
Alternatywnym podtytutem mogtoby by¢: ,od zwyciestwa do zwyciestwa”.

Jest kilka informatycznych konkurséw miedzynarodowych, ktore zyskaty
sobie powszechne i w pelni zastuzone uznanie. Wspominana byla juz tutaj
Miedzynarodowa Olimpiada Informatyczna (IOI) dla uczniéw. Najbardziej
znanym jej odpowiednikiem dla studentéw sa Akademickie Mistrzostwa
Swiata w Programowaniu Zespolowym (ACM International Colle-
giate Programming Contest; icpc.baylor.edu/icpc/) organizowane pod au-
spicjami miedzynarodowego towarzystwa naukowego Association of Compu-
ting Machinery (ACM; www.acm.org/).

Konkurs ten ma najdtuzsza tradycje — trwa juz trzydziesci pie¢ lat. Zaczat
sie na uczelniach Ameryki Pélnocnej, pézniej dotaczyly Nowa Zelandia, Aus-
tralia, Europa Zachodnia, a nastepnie juz praktycznie caly $wiat. ACM ICPC
ma swoéj staly rytm. Na jesieni odbywaja sie eliminacje na calym Swiecie (tzw.
zawody regionalne), ktérych zwyciezcy spotykaja sie na Finalach na wiosne
nastepnego roku.

Zawody polegaja na tym, ze trzyosobowe zespoly uczelniane, majace do
dyspozycji tylko jeden komputer, prébuja w ciggu 5 godz. rozwigzaé¢ mozliwie
duzo zadan z puli okoto 10. Zadania sa formutowane w postaci opowiastek (po
angielsku). Trzeba zrozumie¢ tresé, domysle¢ sie, czego dotyczy problem, zna-
lez¢é odpowiedni algorytm, a nastepnie zapisa¢ program w jednym z trzech
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dostepnych jezykéw programowania i wysta¢ go elektronicznie do sedzidw.
Wygrywa ten zespot, ktory rozwiaze najwiecej zadan, a wsréd druzyn o tej sa-
mej liczbie rozwiazan decyduje sumaryczny czas od poczatku zawodéw (zwiek-
szany o kary za nieudane podejscia) — im szybciej, tym lepie;j.

O zawodach ACM ICPC dowiedziatem sie 16 lat temu i od tego czasu
Uniwersytet Warszawski co roku awansuje do Finalow. Poza nami moze sie
tym pochwali¢ tylko jeszcze jedna uczelnia na $wiecie — University of Waterloo,
Ontario, Kanada.

Swiatowe firmy informatyczne, przygladajac sie zazdroénie popularno-
sci ACM ICPC, zaproponowaly w ostatniej dekadzie alternatywne kon-
kursy, gtéwnie w celu dotarcia do najzdolniejszych mlodych informaty-
kéw. Najogélniejszy z nich to tzw. TopCoder (www.topcoder.com/stat?c=
school_avg_rating). Wystepuje w nim kilka kategorii (podobnie, jak w nastep-
nych), ale skupimy sie na konkursach algorytmicznych, ktérych idea jest zbli-
zona do ACM ICPC, ale tez z istotnymi réznicami. Po pierwsze — sa to zawody
indywidualne, a po drugie — rozgrywane w sposéb ciagly (co tydzien) przez
Internet, a po trzecie — sa dostepne dla wszystkich, a nie tylko dla studen-
tow. Niemniej jednak, oprocz rankingu indywidualnego sa prowadzone ran-
kingi uczelni oraz panstw, uaktualniane tygodniowo. I tu znowu Uniwersytet
Warszawski jest potega — przez blisko 5 lat byl na pierwszej (!) pozycji wéréd
wszystkich uczelni §wiata, straciwszy' ten prymat na rzecz Tsinghua Univer-
sity (Pekin) na jesieni 2009 roku.

Raz w roku odbywa sie w Stanach Zjednoczonych wersja ,stacjonarna”
zawodéw — TopCoder Open dla kilkudziesieciu informatykéw, ktorzy walcza
o miejsce w Finalach podczas specjalnych eliminacji. Jest to kolejna impreza,
w ktorej odnosimy sukcesy. Podobnie jest w wypadku specjalnych konkursow
organizowanych przez konkretne firmy informatyczne, z ktorych najbardziej
prestizowe sg Imagine Cup firmy Microsoft oraz Google Code Jam. O tym
za chwile.

Spoéjrzmy teraz na sukcesy w tych konkursach w ostatnich kilku latach.

Rok 2003 — Finaly ACM ICPC w Beverly Hills. Zawody odbywaly sie
w tym samym czasie i w tym samym hotelu, gdzie rozdawano Oscary. W zwiaz-
ku z tym bylo na miejscu bardzo duzo dziennikarzy. Zainteresowali si¢ oni sita
rzeczy i ta impreza, w ktorej startowato 70 zespotéw wytonionych w zawodach

'W lutym 2010, po paromiesiecznej przerwie, Uniwersytet Warszawski odzyskal
pierwsza pozycje w rankingu.
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regionalnych sposréd 3850 druzyn z 1329 uczelni z 68 panstw (co pokazuje
skale przedsiewziecial).

Wygralismy wowczas nokautujaco, rozwiazujac jako jedyny zespét 9 zadan
z 10. Kolejna uczelnia — Uniwersytet Moskiewski — rozwigzata 8 zadan, a dalej
byty juz grupy uczelni z 7, 6, 5 etc. rozwiazanymi zadaniami. Nasza wygrana
wzbudzila olbrzymie zainteresowanie, wywotala wtasciwie sensacje, poniewaz
najlepsza druzyna amerykanska — z Massachusetts Institute of Technology
(MIT) — byta dopiero na 13 miejscu. Dla Amerykanéw byl to wrecz policzek.
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Rys. 1.

Na zdjeciu (rys. 1) widnieja nazwiska studentéw — Mistrzéw Swiata. I tak,
Tomek Czajka robigcy obecnie karier¢ w firmie Google. Ale jego miedzyna-
rodowe przygody zaczely sie jeszcze w wieku szkolnym — jako stypendysta
Krajowego Funduszu na rzecz Dzieci spedzil rok szkolny w Wielkiej Brytanii.
Drugi z zawodnikéw, Andrzej Gasienica-Samek, to zwyciezca szeregu Olimpiad
Informatycznych. Gdy wréciliSmy z Beverly Hills, znana firma informatyczna
Comarch utworzyta specjalny oddzial badawczo-rozwojowy, ktérego Andrzej
zostal dyrektorem jeszcze przed zakonczeniem studiéw na UW. Jego kariera
biznesowa rozwija sie Swietnie. Trzeci z Mistrzow, Krzy$ Onak, konczy dokto-
rat w MIT.

Rok 2004 — w powaznym czasopismie amerykanskim Business Week ukazu-
je sie informacja, ktéra zaszokowata Amerykandéw — jak to sie dzieje, ze 22 letni
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Polak, Tomek Czajka, wygrywa po raz drugi z rzedu w jednej z wersji zawodow
TopCoder, tzw. Top Coder Collegiate Challenge (rys.2). Zwrbcono uwa-
ge na to, ze warto ,pukac tez do drzwi Warszawy” w poszukiwaniu talentow
programistycznych.

WIRED LIFE AND THE CHAMPION CODERS ARE ...

IN SOFTWARE, no country is hotter than India. But at the
Apr. 16 TopCoder Collegiate Challenge, software's world
championship in Boston, the programming powerhouse was
all but invisible. A 22-years-old Pole, Tomasz Czajka. won
the $25.000 prize for the second vear in a row. edging out
rivals from the U.S.. Canada and Australia. [... ]

While India is sure to keep landing its share of software jobs,
look for recruiters to keep banging on doors in places such as
Boston and Warsaw, too.

Stephen Baker Business Week, 10-th May 2004 year
Rys. 2.

Rok 2005 — w konkursie Google Code Jam zwycieza Marek Cygan z Uni-
wersytetu Warszawskiego (rys. 3). Znowu budzi to sensacje w Mountain View
w Kalifornii. Na rys.4 widzimy fragment artykutu na ten temat. Warto przy
tym zauwazy¢, ze Tomek Czajka ,oczywidcie” tez bral udzial w Google Code
Jam, zajmujac 4 miejsce w 2003 i 2004 roku.

H o

Rys. 3. Marek Cygan — zwyciezca w Google Code Jam w 2005 roku

W grudniu 2005 roku w Business Week wzbudza sensacje to, ze w konkursie
TopCoder Uniwersytet Warszawski wychodzi na pierwsze miejsce ze wszyst-
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MOUNTAIN VIEW, Calif. - Sept. 23, 2005 - Google Inc.
today announced Marek Cygan, a student at Warsaw
University, as the grand prize winner of the 2005 Google
Code Jam, Google's annual computer programming
competition. Cygan competed against 14,500 registrants
from around the world, more than double the number of
competitors from years past, to bring home the $10,000

grand prize.

"It's an honor to host the most talented computer programmers in
the world," said Alan Eustace, vice president, Engineering and
Research, Google Inc. [...] This is the third year of the Google Code
Jam, which is produced in conjunction with TopCoder, the leader in
online programming competition, skills assessment and competitive

software development. [...]

Rys. 4.

Business Week
DECEMBER 12,2005 INTERNATIONAL COVER STORY

Rise Of A Powerhouse
How the young knowledge workers of Central Europe are pushing the region to a new level

They came from around the world, young men with handles like SnapDragon and
Bladerunner attacking computing problems so complex that even experienced coders
could only stare at the screen in bewilderment. Only one mastered the final algorithm
problem: Eryk Kopczynski, a.k.a. Eryx, a reticent Warsaw University student who
wears his long hair in a ponytail and says his life's ambition is to "discover some
interesting notion."

Kopczynski's triumph in this year's TopCoder Open, sponsored by Sun Microsystems,
was no fluke. He was following in the footsteps of a slew of computing geniuses to
emerge from the monolithic Soviet style buildings of Warsaw U. "Poles like to compete,"
says Warsaw U computer science student Marek Cygan, winner of this year's Google
Code Jam. No kidding. Warsaw University is ranked No. 1 in the world in top coder
events, ahead of the likes of Massachusetts Institute of Technology. [...].

Rys. 5.

kich uczelni swiata (rys. 5). Eryk Kopczynski z UW wygrywa kolejny konkurs.
Autorzy zastanawiaja sie, co sie dzieje. W latach 2003 i 2004 w TopCoder
Open zwyciezyl Tomek Czajka, w 2005 roku Eryk Kopczynski (rys. 6).

Rok 2006 — w Wall Street Journal pojawia si¢ pytanie, czy to jest powdd
do troski, ze najwieksza grupa, ktéra wygrala eliminacje jest zespot z Polski
— 11 0s6b, podczas gdy Amerykandéw jest tylko czterech (rys. 7).

Rok 2007 w Tokio — mistrzem $wiata w ACM International Colle-
giate Programming Contest zostaje ponownie druzyna z Uniwersytetu
Warszawskiego. Tym razem na jesieni byto juz 6099 zespoléw z 1756 uczelni
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Fo Kop

Rys. 6. TopCoder Open Winners — zwyciezca Eryk Kopczynski odbiera czek

Wall St. Journal
PORTALS
By LEE GOMES

Cause for Concern?
Americans Are Scarce In Top Tech Contest
May 10, 2006; WSJ, Page Bl

The results have been carefully tabulated by a computer and, thus, are
beyond dispute: Of the 48 best computer programmers in the world,
only four of them are Americans. But what that bit of data says about
the state of the U.S. education system is open to debate. [...] By
contrast, there were eight from Russia, and four each from Norway
and China. The biggest delegation -- 11 -- came from Poland.

Rys. 7.

z 82 panstw. W Tokio Uniwersytet Warszawski wygrywa po raz drugi i znowu
w sposob nokautujacy w tym sensie, ze w obu wypadkach druzyna UW zrobita
o jedno zadanie wiecej niz ktokolwiek inny.

Na rysunku 8 pokazujemy ranking uczelni w konkursie TopCoder z wrze-
$nia 2007 roku. To pierwsze miejsce Uniwersytet Warszawski zajmuje od 9 lu-
tego 2005 roku!

Rok 2008 — TopCoder Open. Tym razem bylo juz 72 finalistow z 21
panstw. Powyzej 5 finalistéw miaty nastepujace kraje: Ukraina — 6, Chiny — 9,
Rosja — 13, Polska — 17 (w tym 10 z Uniwersytetu Warszawskiego). Uniwersytet
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Top Coder Member Count: 123,658

September 27, 2007

Rank Name Member Count Rating

1  Warsaw University 71 2617.79
2 Moscow State University 46 2440.47
3 TsingHua University 44 2315.44
4 St. Petersburg SU 22 2285.72
5 SPbSUITMO 22 2208.20
6 University of Waterloo 40 214214
7 University of Wroclaw 40 2067.35
& FER Zagreb 17 2061.14
9 University of Tokyo 29 2034.66
10 Kiev National University 30 2005.42
11 Ural State University 12 2003.23
12 Zheliang University 134 1978.40
13 Saratov State University 40 1968.75
14 KTH - Royal Institute of Tech 10 1963.04
15 Comenius University 28 1950.98
16 MIT 15 1930.56
17 Jagiellonian University 24 1876.42

Rys. 8.

Warszawski mial wiec wiecej finalistow niz Chiny, dwa razy tyle co Ameryka
Pétnocna. Wyniki konicowe: Eryk Kopcezynski — trzecie miejsce, Tomek Czajka
wygral, Przemek Debiak z kolei wygral w konkurencji zwanej maratonem.

Rok 2009 — w Sztokholmie odbyty sie Finaly ACM ICPC. Przywiezlismy
tylko brazowy medal, ale byla to bardzo specjalna druzyna — ztozona wytacz-
nie ze studentéw I roku (!), ktérzy wszyscy byli medalistami na 101 i ktorzy
w listopadzie 2009 roku wygrali Akademickie Mistrzostwa Europy Srodkowej
(i dzieki temu awansowali). Pokonali faworytéw, mieli swéj dobry dzien i to,
ze wypadli tak dobrze na tych Finatach, $wiadczy o tym, ze ostro trenowali —
bez ciezkiej, systematycznej pracy nie ma szans na sukces.

Inne wyniki z 2009 roku:

e Akademickie Mistrzostwa Polski w Programowaniu Zespolo-
wym (AMPPZ) — Uniwersytet Warszawski zajal I, IT i III miejsce,

e Akademickie Mistrzostwa Europy Srodkowej w Programowaniu
Zespolowym (CEPC) — Uniwersytet Warszawski zajat I, IV i V miejsce,
awansujac tym samym po raz 16. z rzedu do Finatéw ACM ICPC.

I na koniec, poczatek roku 2010 — srebrny medal druzyny UW na Finatach
ACM ICPC, ktére odbytly sie w pierwszym tygodniu lutego w Harbinie,
Chiny.
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Skad te sukcesy?

Na pytanie — ,skad te sukcesy?” odpowiedz jest dosy¢ prosta. Po pierwsze,
mamy wspaniala mlodziez — o tym byla juz mowa (m.in. w wystapieniu
prof. Marciniaka), ale fakt ten nie jest popularny wéréd dziennikarzy. Jak
pojawia sie patologia, to jest naglasniana, jak wydarzy sie cos dobrego, to
niestety jest na ogét cisza, bo to nikogo nie fascynuje.

Po drugie, mamy bardzo rézne formy pomocy dla mtodziezy. Wtasnie
omawiane wczedniej szkolne olimpiady przedmiotowe czy tez $wietni nauczy-
ciele (ktérych — wbhrew powszechnemu przekonaniu — wcale nie brak!) sa takimi
przyktadami. Ale chcialbym teraz skupié¢ sie na Krajowym Funduszu na
rzecz Dzieci. To stowarzyszenie, od 26 lat zajmujace sie wybitnie zdolny-
mi dzie¢mi i mtodzieza, wypracowalo unikatowy — w skali Swiatowej — model,
niewatpliwie sprawdzajacy sie i odporny na wszelkie przemiany spoleczno-
polityczne w Polsce. Wigkszos¢é mlodych informatykow, o ktérych byta tutaj
mowa, uczestniczylo w okresie szkolnym przez jaki§ czas w programie Fun-
duszu, co mialo niewatpliwy wplyw na rozwoj ich zainteresowan i pézniejsze
sukcesy. Ale zakres dziatlania Funduszu jest znacznie wiekszy — wspomaga
wszelaka dziatalnos¢ tworcza dzieci i mlodziezy szkolnej, od baletu i muzy-
ki, poprzez nauki humanistyczne, na naukach Scistych skonczywszy. Ponadto
Fundusz od kilkunastu juz lat organizuje na zlecenie Ministerstwa Edukacji
Narodowej (a weczesniej tez KBN i Ministerstwa Integracji Europejskiej) Kon-
kurs Prac Mlodych Naukowcéw Unii Europejskiej (European Union
Contest for Young Scientists; w skrocie EUCYS, prowadzony przez Komisje
Europejska od 1989 roku). Zwyciezcy polskiej edycji EUCYS — trzy projekty
— reprezentujg nas pdzniej na poziomie europejskim, co roku w innym kraju.
Polska odnosi spektakularne sukcesy tez i w tym konkursie. W szczegoélnosci,
w ostatnich 4 latach trzy razy przywiezliémy I nagrode (za kazdym razem
z innej dziedziny — chemia, fizyka, matematyka). MieliSmy tez w przesztosci
wspaniate wyniki m.in. z biologii i paleontologii.

Po trzecie wreszcie, udaje sie nam przycigga¢ na Uniwersytet War-
szawski najlepszych maturzystow, a w tym wickszo$¢ finalistéw i laure-
atéw olimpiad przedmiotowych. Zeby nie byé golostownym — kilka przy-
ktadow:

e Filip Wolski z Gdanska, zwyciezca 10l w 2006 r., studiuje informatyke

na UW (i jest Mistrzem Swiata ACM ICPC z 2007 r.).
e Tomek Kulezynski z Bydgoszczy, zwyciezca 101 w 2007 r., studiuje in-

formatyke na UW (i jest czlonkiem druzyny, ktéra odnosita sukcesy na
CEPC).
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e Corocznie okolo 30 laureatéw /finalistow olimpiady informatycznej i ma-
tematycznej podejmuje studia na Wydziale Matematyki, Informatyki
i Mechaniki UW, wybierajac na ogot jako kierunek albo informatyke,
albo informatyke z matematyka (te ostatnie studia sa bardzo trudne).

Staramy sie naszych studentéw dobrze edukowaé, a w szczegdlnosci przygo-
towywaé do tego, zeby umieli sie sami uczy¢ i douczaé¢. Pamietajmy bowiem, ze
informatyka jako nauka i kierunek studiéw jest bardzo $cisle powigzana z szyb-
ko zmieniajaca sie technologia. Trzeba wiec umieé rozpoznaé pryncypia oraz
odpowiednio ich nauczaé, a nie fascynowaé¢ si¢ nowinkami technologicznymi
i koncentrowa¢ na konkretnych, modnych w danej chwili rozwigzaniach. Do-
brze przygotowany absolwent powinien te ostatnie by¢ w stanie samodzielnie
opanowaé¢ w miare pojawiajacych sie potrzeb.

Wspomagamy na Wydziale dobre konkursy informatyczne i to na rézne
sposoby. Sa organizowane obozy naukowe (tez dla olimpijczykéw, przez stu-
dentéw!). Prowadzimy treningi, zwlaszcza przez miesiace poprzedzajace Fi-
naly ACM ICPC. Sa specjalnie dedykowane zajecia z algorytmiki praktycz-
nej prowadzone przez doktorantéw, w czasie ktérych rozwiazuje sie problemy
z r6znych konkursow.

Studentom oferujemy bardzo szeroka game zaje¢ do wyboru — jest bardzo
istotne, aby program nauczania nie byt zbyt usztywniony. Na przyktad, w tym
roku akademickim oferujemy az 55 wyktadow fakultatywnych i monograficz-
nych do wyboru. Jest bardzo zréznicowana paleta ofert, jesli chodzi o zajecia
praktyczne: metody, jezyki, programowanie. Nie narzuca si¢ z géry jednego
modelu, jednego rozwiazania, tylko daje sie szanse ambitnym i zdolnym stu-
dentom, aby wybierali zajecia zgodnie ze swoimi upodobaniami.

Wspomagamy rézne formy aktywnosci naukowej i zawodowej, m.in. zache-
cajac do udzialu w projektach badawczych. Zapraszamy wybitnych naukow-
coéw z zagranicy do prowadzenia otwartych wyktadéw. Na razie ta oferta byta
kierowana gltéwnie do doktorantéw, ale zamierzamy jg rozszerzy¢ rowniez dla
magistrantow.

Warto tez podkresli¢, ze stosowany w ponad 30. uczelniach system infor-
matyczny wspomagajacy zarzadzanie studiami (tzw. USOS — Uniwersytecki
System Obslugi Studiow) jest zrealizowany w wiekszej czesci rekoma studen-
tow informatyki UW. W ramach tego projektu powstato juz kilkadziesiat prac
magisterskich, ktorych autorzy maja satysfakcje z faktu, ze ich praca znajduje
bezposrednie zastosowanie, a ponadto zdobywaja bezcenne doswiadczenie za-
wodowe. Na seminariach magisterskich zachecamy do wspotpracy z firmami,
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oferujac niekiedy tematy prac majace bezposredni zwigzek z potrzebami tych
firm. Jest to $wietna metoda wzajemnego sprawdzenia si¢ oraz bardzo cenna
praktyka zawodowa.

Najwazniejsze jednak jest moim zdaniem to, ze staramy sie wytworzy¢ mita
atmosfere, w ktérej relacja mistrz-uczen powstaje samorzutnie, a autorytety
nie sg narzucane.

Dzieki temu wszystkiemu garnie sie do nas najzdolniejsza mtodziez, ktora
nastepnie $wietnie sie rozwija i przynosi laury Uczelni i Polsce. Mam przy
tym Swiadomo$é, ze udalo sie nam doprowadzi¢ do trwalego stanu, w ktérym
wylaczenie sie konkretnej osoby — na przyktad autora tej wypowiedzi — nie
zaburzy znacznie obecnej, unikatowej sytuacji.

Dziekuje za uwage.



OSIAGNIECIA SZKOLNE I ZAWODOWE POLSKICH
LAUREATOW OLIMPIAD MIEDZYNARODOWYCH

DANUTA NAKONECZNA

Towarzystwo Szkol Tworczych

Przedmiotem mojego wystapienia jest prezentacja dlugofalowych badan
nad karierami szkolnymi, studenckimi i zawodowymi laureatéw olimpiad mie-
dzynarodowych, w latach 1959-2009.

G1éwna inspiracja do podjecia powyzszych prac przez Towarzystwo Szkot
Tworczych, we wspolpracy z Instytutem Probleméw Wspoélczesnej Cywilizacji,
jest niemal catkowity brak — w historii polskiej pedagogiki — badan wielolet-
nich, ukazujacych efekty wprowadzanych np. eksperymentéw, zmian i udosko-
nalen do proceséw nauczania i wychowania.

Wieloletnie badania pedagogiczne

Przyktadem takich dtugofalowych badan sg np. 50-letnie prace amerykan-
skiego pedagoga i filozofa Lewisa Termana, ktory przez wiele lat $ledzil rozwoj
1500 dzieci uznanych za wybitnie uzdolnione (poczawszy od piatego roku ich
zycia do pelni osiagnie¢ zawodowych). Bezposrednim powodem do zajecia sie
na szerszg skale problemami nad rozwojem dzieci zdolnych byty wielkie ofiary
poniesione w ludziach podczas I wojny $wiatowej. Stad, zaréwno w Stanach
Zjednoczonych jak i w Europie nasililty si¢ tendencje wylawiania zdolnych,
aby da¢ im szanse jak najpelniejszego wyksztalcenia, w celu jak najlepszego
przygotowania do stuzby narodowe;j.

Instytut Termana w swoich badaniach poszukiwal odpowiedzi na nastepu-
jace pytania:

1. Jakie sa charakterystyczne cechy fizyczne i umystowe dzieci zdolnych?
2. Jakie sa specyficzne cechy ich osobowosci i rozwoju?

3. Jacy dorogli z nich wyrastaja?
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W badaniach wskazano m.in. na najefektywniejsze metody i formy ksztat-
cenia powyzszych dzieci, na réznych poziomach ich rozwoju. Ponadto, po osia-
gnieciu przez nich dojrzatoéci wykazano, ze z badanej 1500 osobowej grupy,
okoto 90% ukonczyto studia wyzsze na renomowanych uczelniach, a dyplomy
zdobyli na ogdét o rok wczeéniej od innych studentéw. Byli tez lepiej przy-
stosowani do zycia, posiadali szeroki zakres zainteresowan, odnosili sukcesy
zyciowe i towarzyskie. Po ukonczonych studiach ogromna wiekszos¢ z nich
podjela prace zgodnie ze swoimi zainteresowaniami naukowymi, najczesciej
w instytutach badawczych i na uniwersytetach. W kolejnych badaniach, po
ukoniczeniu studiéw przez wyselekcjonowang grupe ucznidéw, sprawdzono czy
ich osiaggniecia szkolne potwierdzaja sie w zyciu zawodowym. Okazalo sie, ze
w wieku lat dwudziestu kilku ta relatywnie mala grupa jednostek napisala
ponad 100 ksiazek i zarejestrowata okoto 160 patentow wazkich wynalazkow.
W kolejnych badaniach stwierdzono, ze wyselekcjonowani zajmowali znacza-
ce stanowiska w uczelniach wyzszych. Wielu z nich bylo tez kierownikami
bankéw i finansistami, menedzerami i doradcami, dyrektorami szkot ekspery-
mentalnych, lekarzami i inzynierami. Posréd 1500 obserwowanych karier dzieci
zdolnych, nazwiska ponad jednej czwartej z nich zostalty umieszczone w Who's
Who in America?, a wielu zdobyto tez uznanie miedzynarodowe.

W polskiej literaturze pedagogicznej brak jest badan dlugoterminowych,
dokumentujacych osiagniecia i porazki wprowadzanych eksperymentéw, zmian
i udoskonalen do praktyki szkolnej, ktérych wyniki mozna oceni¢ po latach.
Ostatnie, udokumentowane w tym zakresie prace, to szkoty eksperymentalne
okresu miedzywojennego, takie jak: Liceum Tadeusza F.opuszanskiego w Ry-
dzynie, Liceum Krzemienieckie Stanistawa Dobrowolskiego, Szkota Wiejska
Michata Sjudaka w Turkowiczach, Szkota Podstawowa w Mikotowie, prowa-
dzona metoda harcerska przez dyr. Aleksandra Kaminskiego i in.

Eksperymenty o$wiatowe wzorowane na szkotach radzieckich
i amerykanskich

0Od 1945 roku w polskiej szkole po wielu nieudanych prébach wprowadzenia
wychowania socjalistycznego utrwalily sie gléwnie eksperymenty dydaktycz-
ne. Byly one inspirowane dydaktyka radziecka, przy réwnoczesnym, istotnym
wktadzie polskich pedagogéw. Niestety, z powodu braku m.in. dtugofalowych
badan nad efektywnoscig wdrozen dydaktycznych, nie utrwalily sie — w prak-
tyce szkolnej — takie wartosciowe innowacje jak: praca grupowa uczniéow, na-
uczanie zréznicowane uwzgledniajace uzdolnienia i zainteresowania uczniéw,
rozwiazywanie probleméw poprzez ¢wiczenia laboratoryjne, nauczanie przez
odkrywanie i badanie oraz wiele innych.
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W latach osiemdziesiatych i dziewiec¢dziesiatych do polskiej szkoty wcho-
dzi bezkrytycznie literatura amerykanska, tak jak wcze$niej radziecka, gtdwnie
literatura psychologiczna. To pod jej wplywem m.in. obowiazki nauczycieli-
wychowawcéw zostaja przejmowane przez psychologéw i pedagogéw. Przy-
czynia sie to wydatnie do upadku wychowania w polskiej szkole. Na szcze-
$cie, w tym samym czasie pojawiaja sie oddolne ruchy innowacyjne, inicjowa-
ne przez samych nauczycieli, nawiazujace czesto do szkoét eksperymentalnych
okresu miedzywojennego, w ktérych efektywnie taczono nauczanie z wycho-
waniem.

Nauczycielskie stowarzyszenia edukacyjne

Po wejsciu Polski do Unii Europejskiej, nauczycielska dziatalnosé innowa-
cyjna uzyskuje posta¢ prawna, w wyniku przeksztalcenia sie¢ samodzielnych
ruchéw spotecznych w fundacje i stowarzyszenia. Powstaja stowarzyszenia
spoteczno-edukacyjne, takie jak: Towarzystwo Szkot Tworczych, Stowarzysze-
nie Szkét Aktywnych, Stowarzyszenie Nauczycieli Olimpijskich, Stowarzysze-
nie Szkét Zawodowych, Stowarzyszenie spoteczno-edukacyjne ,,Perspektywy”,
Stowarzyszenie Dyrektoréw Szkél Srednich, Spoleczne Towarzystwo Oswia-
towe i wiele innych. To z inicjatywy stowarzyszen pojawiaja sie poglebione
opisy polskich szkél, promujace dobra prace, znanych z imienia i nazwiska
nauczycieli, osiggniecia wybitnych uczniéw, ale takze ucznidéw przecietnych,
osiagajacych dobre wyniki dzieki tworczej, godnej nasladowania pracy pedago-
géw. Pojawiaja sie tez pozycje ksiazkowe o charakterze badan dtugofalowych,
jak np. Sukces to trwanie, czyli 25 lat dziatalnosci dydaktyczno-wychowawczej
Towarzystwa Szkél Tworczych. Wiele stowarzyszen, a szczegdlnie Towarzy-
stwo Szkot Twoérezych, wypracowuje i upowszechnia szereg innowacji, ktére
na state wchodza do polskiej szkoly, jak: idea klas i szkot autorskich; zwiek-
szenie szkolnej skali ocen z czterech do szesciu; wprowadzenie ocen opisowych;
wlaczanie uczniéw w organizacje procesu ksztalcenia (asystenci, organizato-
rzy pracy grupowej); koncepcja doskonalenia zawodowego nauczycieli, oparta
na refleksyjnej praktyce, na poczynaniach nauczycieli-mistrzéw w nauczaniu
i wychowaniu; system wykrywania i wspomagania w rozwoju uczniéw szcze-
gélnie uzdolnionych; koncepcja wspoétpracy licedw z uczelniami wyzszymi, ale
takze z gimnazjami i szkolami podstawowymi i wiele innych.

Dtugofalowe badania nad karierami szkolnymi i zawodowymi
laureatéw olimpiad miedzynarodowych

Bezposrednia inspiracja do podjecia powyzszych badan w 2009 roku byty
przede wszystkim wazne rocznice ,olimpijskie”:
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e 50-lecie Miedzynarodowej Olimpiady Matematycznej (1959-2009), w po-
wstaniu ktorej istotng role odegrali polscy matematycy, obok matema-
tykow czechostowackich, wegierskich i rumunskich;

e 40-lecie miedzynarodowych olimpiad przyrodniczych: fizycznej i che-
micznej, a takze nieco mtodszej olimpiady biologicznej, ktére powstaty
réwniez przy wydatnej pomocy polskich uczonych;

e G-lecie przyjecia Polski do Unii Europejskiej. Stad tez po koniec niniej-
szego opracowania zaprezentujemy wyniki polskich laureatéw na tle
osiagnie¢ laureatéw z innych krajéow Unii Europejskiej i $wiata, w la-
tach 2004-2009, w zakresie matematyki, fizyki, biologii, chemii, infor-
matyki.

Calos¢ dtugofalowych badan nad karierami szkolnymi i zawodowymi lau-
reatéw olimpiad miedzynarodowych obejmuje 50 lat. Od zaistnienia Miedzy-
narodowej Olimpiady Matematycznej w roku 1959 do 2009 roku. W tym cza-
sie okolo 700 polskich uczniéw z okoto 200 szkét zdobylo laury olimpijskie.
Najwiecej z matematyki. Jest to bowiem olimpiada najdtuzej trwajaca i re-
krutujaca na zawody — zgodnie z ustaleniami Komitetéw Gléwnych Olimpiad
— 6 kandydatow z kazdego kraju. Olimpiady przyrodnicze przyjmuja: fizyczna
i astronomiczna po 5 kandydatow, chemiczna, biologiczna, a takze informa-
tyczna po czterech. Rowniez 4 kandydatow przyjmuje olimpiada geograficzna,
ktora odbywa sie co dwa lata. Dwoch kandydatow z kazdego kraju rekrutuje
rokrocznie olimpiada filozoficzna.

Aktualnie w olimpiadach miedzynarodowych uczestniczy okoto 100 krajéw
Swiata z pieciu kontynentéw. Jak wykazujg badania, osiggniecia w olim-
piadach miedzynarodowych sa powszechnie uznawane za najbardziej
diagnostyczne i prognostyczne wskazniki rozwoju uzdolnien, zainte-
resowan i talentéw uczniowskich.

Trudnosci w formutowaniu probleméw badawczych nad
olimpijczykami

Przystepujac do badan tak znacznej liczby laureatéw, ujawnionych w okre-
sie od 50 lat (w przypadku olimpiady matematycznej) do kilku lat (olimpiada
astronomiczna), zdawali$émy sobie sprawe, ze rzecza najtrudniejsza bedzie do-
tarcie do kazdego z laureatéw, mieszkajacych dzi§ i pracujacych na calym
Swiecie. Rowniez dotarcie do ich macierzystych szkot, ktére w okresie 50 lat
zmienity diametralnie swoich patronéw, np. licea im. Klemensa Gottwalda,
Marcelego Nowotki, na Stanistawa Staszica, Generala Maczka itp. Wielkim
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problemem okazaly sie tez niepelne dane gromadzone przez Komitety Gléwne
Olimpiad, pracujace przez pierwszych kilkanascie lat bez komputeréw. Organi-
zatorami olimpiad nie byly wytacznie — jak obecnie — uczelniane towarzystwa
naukowe, ale takze Patace Mtodziezy, Domy Kultury itp. Dlatego tez juz na
poczatku lat osiemdziesigtych Towarzystwo Szkét Tworczych korygowato da-
ne o olimpiadach miedzynarodowych, olimpijczykach i ich macierzystych szko-
tach. Pierwsza nasza publikacja na powyzszy temat ukazata sie w 2003 roku
(zob. Osiggniecia Polakow w miedzynarodowych olimpiadach przedmiotowych
i konkursach w latach 1983-2003). Zawierala ona prawidlowe dane olimpij-
skie z lat 1983-2003 i wcze$niejsze. Nie odpowiadata natomiast na stawiane
nam czesto pytanie podstawowe: Co dalej dzieje sie z polskimi ucznia-
mi, ktérzy pod koniec szkoly Sredniej siegneli po laury olimpijskie,
doréwnujgc w zdobytych medalach nie tylko Niemcom, Rosjanom
czy Amerykanom, ale r6wniez najlepszym przedstawicielom krajow
azjatyckich, w tym Chinczykom? Na przyktad, w roku 2007 polska druzy-
na zajeta wraz z druzyna chinska w Miedzynarodowej Olimpiadzie Chemicznej
pierwsze miejsce, podobnie jak w 2008 roku w Miedzynarodowej Olimpiadzie
Informatycznej.

Kierowanie do olimpijczykéw otwartych probleméw
badawczych

Podejmujac badania nad polskimi laureatami olimpiad miedzynarodowych,
zalezalo nam przede wszystkim na prawidtowym odnotowaniu w przygotowy-
wanej publikacji nazwiska i imienia kazdego z nich, a takze zdobytych medali
i wyréznien, nazwy macierzystej szkoly, ukoniczonej uczelni, podjetej pracy
zawodowej w kraju lub za granica i in.

Stawiajac przed laureatami pytania otwarte, ukierunkowane jedynie gtéw-
nym problemem badawczym ,Osiagniecia szkolne, studenckie i zawodowe lau-
reatéw olimpiad miedzynarodowych”, zaktadalidémy, ze tak sformutowane pyta-
nie pozwoli nam w sposob nieszablonowy wydoby¢ informacje na temat sposo-
béw nauczania-uczenia sie w szkotach srednich i wyzszych; wplywie osobowosci
nauczycielskich na rozwdj zainteresowan; uzdolnien i pasji badanych uczniéw;
wzbogacenie realizowanego procesu ksztalcenia; wiedze i umiejetnosci laure-
atéw, poprzez powierzanie im funkcji asystenckich, spotecznikowskich i in.;
przyspieszania nauki, poszerzania kierunkéw studiéw, podejmowania pracy za-
robkowej itp. Badamy réwniez, czesto poprzez pytania dodatkowe, o zgodnos$é
konczonych studiéw z praca zawodowa, o publikacje, staze krajowe i zagra-
niczne, otrzymane nagrody i wyrdznienia itp.
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Wiyniki polskich laureatéw na tle osiggnie¢ laureatéw z innych krajow Unii
Europejskiej, krajéow azjatyckich, Standéw Zjednoczonych i Rosji, osiagniete
w latach 2004-2009 w zakresie matematyki, fizyki, biologii, chemii, informaty-
ki przedstawiaja tabele 1-5. Ilos¢ zdobytych przez dany kraj medali zalezy od
z géry ustalonych, przez Komitety Glowne, liczby uczestnikow. W Miedzyna-
rodowej Olimpiadzie Matematycznej mozna byto zdoby¢ maksymalnie 36 me-
dali, w fizycznej — 30, biologicznej, chemicznej i informatycznej po 24 medale.
W tabelach nie uwzgledniono otrzymanych przez laureatéw wyroznien. Tabele
utozono wedtug ilosci zdobytych medali ztotych.

Tabela 1. Wyniki Polakow w Miedzynarodowej Olimpiadzie Matematycznej
w latach 2004-2009, na tle osiagnie¢ zawodnikéw z innych krajow Swiata, ze
szczegdlnym uwzglednieniem krajéw Unii Europejskiej

. Zdobyte medale . Zdobyte medale
M-ce Kraj zlote | Z,,rebr. | braz. M-ce Kraj zlote | Zrebr. | braz.

1 | Chiny 32 4 0 29 |Francja 2 2 20
2 | Rosja 27 8 1 31 |Slowacja 1 9 14
3 |USA 19 16 1 32 | Czechy 1 6 15
4 | Korea Pld 18 16 2 36 |Litwa 1 3 8
5 | Japonia 16 15 5 42 | Belgia 0 4 10
6 | Wietnam 13 14 9 44 | Grecja 0 3 15
7 | Tajwan 12 22 2 46 |Dania 0 3 7
8 | Ukraina 12 13 10 47 | Holandia 0 3 6
9 | Rumunia 11 16 9 49 | Stowenia 0 2 13
10 | Bulgaria 10 17 8 57 | Hiszpania 0 1 13
11 |Iran 9 24 3 58 | Austria 0 1 12
12 | Niemcy 8 15 10 58 | Szwecja 0 1 12
13 | Wegry 7 21 7 60 | Portugalia 0 1 9
14 | Turcja 6 17 9 61 |Finlandia 0 1 8
15 | Polska 6 11 16 62 |Lotwa 0 1 7
16 | Korea Pin 6 10 1 63 |Luksemburg| 0 1 6
17 | Tajlandia 5 18 11 65 |Cypr 0 1 2
18 | Wiochy 5 10 14 65 |Irlandia 0 1 2
20 | Wlk Brytania| 4 15 14 67 | Estonia 0 0 9
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Tabela 2. Wyniki Polakéw w Miedzynarodowej Olimpiadzie Fizycznej, uzy-
skane w latach 2004-2009 (maksymalna do zdobycia, przez kazdy kraj, ilosé
medali — 30)

. Zdobyte medale . Zdobyte medale
M-ce Kraj zlote | Zrebr. | braz. M-ce Kraj zlote | srebr. | braz.

1 Chiny 29 1 0 24 |Polska 2 6 7
2 | Korea Pid| 20 6 4 28 | Francja 1 12 12
3 |USA 18 10 2 29 | Bulgaria 1 8 10
4 | Tajwan 17 8 4 31 | WIk Brytania| 1 5 15
5 | Rosja 15 12 2 33 | Austria 1 1 5
6 |Indie 15 8 6 34 | Wiochy 0 4 12
7 | Indonezja | 11 10 8 36 | Slowenia 0 2 9
8 | Tajlandia 9 15 6 37 | Estonia 0 2 7
9 | Rumunia 9 12 7 38 | Hiszpania 0 2 4
10 | Singapur 9 10 9 41 | Holandia 0 1 5
11 | Wegry 8 12 8 43 | Finlandia 0 1 3
12 | Wietnam 7 12 8 46 | Litwa 0 0 10
13 |Iran 7 11 10 48 |Dania 0 0 6
14 | Ukraina 6 10 13 49 | Portugalia 0 0 5
15 | Turcja 6 5 9 50 |Irlandia 0 0 4
16 |Kanada 6 3 10 51 Belgia 0 0 3
17 | Niemcy 5 13 9 FLotwa 0 0 3
18 | Czechy 5 6 9 53 | Grecja 0 0 1
19 | Japonia 5 5 7 Cypr 0 0 0
20 |Hongkong | 4 8 14 54 Luksemburg 0 0 0
21 | Stowacja 4 5 10 Malta 0 0 0
22 | Australia 4 4 11 Szwecja 0 0 0
23 | Biatorus 3 8 13
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Tabela 3. Wyniki Polakéw w Miedzynarodowej Olimpiadzie Biologicznej,
uzyskane w latach 2004-2009 (maksymalna do zdobycia, przez kazdy kraj,
ilo$¢ medali — 24)

. Zdobyte medale . Zdobyte medale
M-ce Kraj zlote | zrebr. | braz. M-ce Kraj zlote [ srebr. | braz.

1 Chiny 20 4 0 17 | Bulgaria 1 2 6
USA 20 4 0 18 | Holandia 0 8 14

2 | Korea 15 9 0 19 | Czechy 0 8 13
3 | Tajwan 14 7 2 20 |Polska 0 7 13
4 | Tajlandia 13 11 0 21 | Rumunia 0 6 8
5 | Singapur 10 14 0 23 | Slowacja 0 5 6
6 Australia 6 14 4 24 | Francja 0 5 3
Wik Brytania| 6 14 4 25 | Estonia 0 4 7

7 |Indie 4 13 7 28 | Szwecja 0 3 9
8 | Niemcy 2 12 9 29 |Litwa 0 3 7
9 | Rosja 2 10 9 33 | Belgia 0 1 6
10 | Indonezja 2 9 10 36 | Dania 0 1 1
11 | Ukraina 2 2 16 37 Finlandia 0 0 13
12 |Iran 1 16 6 FLotwa 0 0 13
13 | Bialorus 1 9 13 38 | Stowenia 0 0 12
14 | Kanada 1 8 13 39 | Irlandia 0 0 9
15 | Turcja 1 8 12 41 | Wiochy 0 0 6
16 | Japonia 1 7 9 42 | Hiszpania | 0 0 3
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Tabela 4. Wyniki Polakéw w Miedzynarodowej Olimpiadzie Chemicznej, uzy-
skane w latach 2004-2009 (maksymalna do zdobycia, przez kazdy kraj, ilosé
medali — 24)

. Zdobyte medale . Zdobyte medale
M-ce Kraj zlote [ srebr. [ braz. M-ce Kraj zlote | srebr. | braz.

1 | Korea 19 3 2 28 | Wlk Brytania| 1 11 12
2 | Chiny 19 1 0 30 | Estonia 1 7 13
3 | Rosja 17 6 1 31 |Dania 1 2 13
4 | Tajwan 14 8 2 32 | Lotwa 1 2 11
5 | Polska 11 6 7 37 | Wlochy 0 5 10
6 | Wietnam 9 10 4 38 | Bulgaria 0 5 3
7 | Niemcy 7 12 5 39 | Stowenia 0 4 11
8 | Wegry 6 11 7 44 | Holandia 0 1 14
9 | Ukraina 6 10 8 45 Irlandia 0 1 7
11 | Tajlandia 4 17 3 Szwecja 0 1 7
12 | Indie 4 14 6 48 | Finlandia 0 0 9
13 | Singapur 4 10 10 51 Cypr 0 0 4
14 | Japonia 4 5 15 Hiszpania 0 0 4
15 | Litwa 4 5 14 53 | Grecja 0 0 2
18 | Slowacja 3 11 8 55 Belgia 0 0 0
20 | Austria 3 9 12 Portugalia 0 0 0
22 | Czechy 3 8 11 0 Luksemburg 0 0 0
24 | Rumunia 2 10 12 Malta 0 0 0
26 | Francja 2 6 9

Uwaga: Zawodnicy z Chin nie uczestniczyli w XXXVII MOCh na Tajwanie
w 2005 roku

Jak z przytoczonych danych widaé, najstabsze wyniki uzyskuja Polacy
w Miedzynarodowej Olimpiadzie Biologicznej. Przez szesé lat nie zdobylismy
ztotego medalu, w tym wyprzedzily nas takie kraje jak: Ukraina, Bialorus,
Butgaria.

Roéwnie stabo — od lat — wypadaja polscy uczniowie w Miedzynarodo-
wej Olimpiadzie Fizycznej. W latach 2004-2009 zdobyliémy dwa ztote medale.
W tym zakresie wyprzedzaja nas m.in. Rumunia — 9 medali ztotych, Wegry —
8, Ukraina — 6, Czechy — 5, Stowacja — 4, Biatorus — 3, a Chiny i Korea po
19 medali.
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Tabela 5. Wyniki Polakéw w Miedzynarodowej Olimpiadzie Informatycznej,
uzyskane w latach 2004-2009 (maksymalna do zdobycia, przez kazdy kraj, ilosé
medali — 24)

Zdobyte medale Zdobyte medale

M-ce Kraj zlote [ srebr. | braz. M-ce Kraj zlote [ srebr. | braz.
1 | Chiny 22 2 0 32 | Czechy 0 9 5
2 | Rosja 14 8 2 33 |Lotwa 0 8 9
3 |USA 13 10 1 34 |Litwa 0 8 7
4 | Polska 14 6 4 36 | Estonia 0 7 3
5 | Tajwan 9 9 6 41 | Szwecja 0 4 5
6 | Korea Pid 8 12 3 45 | Irlandia 0 3 1
7 | Tajlandia 7 9 7 47 | Finlandia 0 2 8
8 | Rumunia 6 11 6 48 Grecja 0 2 4
14 | Bulgaria 4 12 ) Hiszpania 0 2 4
15 | Slowacja 4 11 6 49 | Dania 0 1 5
16 | Niemcy 4 2 10 55 | Stowenia 0 0 5
20 | Holandia 2 3 9 57 | Luksemburg| 0 0 2
21 | Wiochy 1 7 12 58 Malta 0 0 1
22 | Wegry 1 7 9 Portugalia 0 0 1
25 | Wk Brytania| 1 6 6 59 Belgia 0 0 0
28 | Francja 1 2 14 Cypr 0 0 0
30 | Austria 1 1 8

Wysoce satysfakcjonujace wyniki uzyskuja Polacy w Miedzynarodowej
Olimpiadzie Informatycznej. Sumujac osiggniecia z lat 2004-2009, Polska zaj-
muje czwarte miejsce w Swiecie po Chinach, Rosji i Stanach Zjednoczonych.

Roéwnie dobre wyniki — od wielu lat — uzyskuja Polacy w Miedzynarodowej
Olimpiadzie Chemicznej. Sumujac wyniki z lat 2004-2009, Polska zajmuje piate
miejsce w $wiecie po Korei, Chinach, Rosji i Tajwanie.

W zakonczeniu prezentujemy spis tresci przygotowywanej do druku ksiaz-
ki, ktora ukaze sie pod koniec 2010 roku naktadem Towarzystwa Szkét Twor-
czych oraz Instytutu Probleméw Wspélczesnej Cywilizacji. Ksiazka przekazy-
wana bedzie nieodptatnie laureatom olimpiad miedzynarodowych i ich macie-
rzystym szkotom.
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Konferencja Rektoréw Akademickich Szkot Polskich
S Towarzystwo Szkét Twoérezych
Instytut Probleméw Wspodlczesnej Cywilizacji

Osiggniecia szkolne, studenckie 1 zawodowe laureatéw olimpiad
miedzynarodowych w latach 1959-2009

Wprowadzenie

e List otwarty do Laureatéw Olimpiad Miedzynarodowych i ich Nauczycieli

e Inicjatywy miedzynarodowe na rzecz poréwnywania wynikéw ksztalcenia
zdolnych: Danuta Nakoneczna, Tomasz Borecki

e 50 lat Miedzynarodowej Olimpiady Matematycznej (1959-2009): Zbigniew
Marciniak

e Osiagniecia Polakow w Miedzynarodowych Olimpiadach Informatycznych:
Krzysztof Diks

Czes¢ pierwsza

Wyniki Polakéw w Miedzynarodowych Olimpiadach Przedmiotowych
w latach 1959-2009

Miedzynarodowa Olimpiada Matematyczna (1959-2009)
Miedzynarodowa Olimpiada Fizyczna (1967-2009)
Miedzynarodowa Olimpiada Chemiczna (1968-2009)
Miedzynarodowa Olimpiada Biologiczna (1990-2009)
Miedzynarodowa Olimpiada Informatyczna (1989-2009)
Miedzynarodowa Olimpiada Filozoficzna (1993-2009)
Miedzynarodowa Olimpiada Geograficzna (1996-2009)
Miedzynarodowa Olimpiada Astronomiczna (2006-2009)

® NS G W

Czesé druga
Osiggniecia szkolne, studenckie i zawodowe laureatéw Olimpiad
Miedzynarodowych z uwzglednieniem wojew6dztw i szkot
1. Laureaci Wojewd6dztwa Dolnoslaskiego
Laureaci Wojewodztwa Kujawsko-Pomorskiego
Laureaci Wojewodztwa Lubelskiego
Laureaci Wojewodztwa Lubuskiego
Laureaci Wojewddztwa Y.odzkiego

SR

Laureaci Wojewodztwa Malopolskiego
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7. Laureaci Wojewodztwa Mazowieckiego
8. Laureaci Wojewddztwa Opolskiego
9. Laureaci Wojewddztwa Podkarpackiego
10. Laureaci Wojewodztwa Podlaskiego
11. Laureaci Wojewo6dztwa Pomorskiego
12. Laureaci Wojewodztwa Sl@skiego
13. Laureaci Wojewodztwa Swi@tokrzyskiego
14. Laureaci Wojewodztwa Warminsko-Mazurskiego
15. Laureaci Wojewddztwa Wielkopolskieg
16. Laureaci Wojewodztwa Zachodniopomorskiego

Czes¢ trzecia

e Wybrane zagadnienia z problematyki ksztalcenia zdolnych w szkotach, ktére
w latach 1959-2009 wychowaly od 25 do 50 laureatéw olimpiad
miedzynarodowych

e Proba podsumowania badan nad osiagnieciami polskich laureatéw olimpiad
miedzynarodowych na przykladzie Miedzynarodowych Olimpiad:
matematycznej, fizycznej, chemicznej, biologicznej, informatycznej,
geograficznej, filozoficznej, astronomicznej, w poréwnaniu z osiggnieciami,

w tym zakresie, laureatéw z innych krajéw Unii Europejskiej i $wiata
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Zacznijmy od stwierdzenia podstawowego dla pedagogiki praktycznej choé¢
niespecjalnie odkrywczego. Wyraza ono powszechne wsréd pedagogdéw przeko-
nanie, ze podstawowym zadaniem edukacji dzieci i mtodziezy jest przygotowa-
nie mtodego pokolenia do zycia we wspotczesnym $wiecie. Oznacza to w szcze-
gélnosci konieczno$é podejmowania zabiegdw prowadzacych do rozumienia
wspolczesnej rzeczywistosci oraz uksztaltowania umiejetnosci wykorzystania
dorobku cywilizacyjnego zaspokajajacego spoteczne potrzeby. Tak, w pierw-
szym przyblizeniu, formuluje swéj cel pedagogika zorientowana na dziatania
adaptacyjne. Wspélczesne myslenie o wychowaniu nie ogranicza sie jednak do
perspektywy adaptacyjnej. Réwna wage, a moze nawet wigksza, przyklada sie
do dziatan edukacyjnych, ktérych skutkiem sa umiejetnosci zmieniania oto-
czenia, tworczego rozwijania nauki, techniki i kultury. B. Suchodolski takie
skierowanie my$lenia o wychowaniu nazywal pedagogikq antycypacyjng. Oba
te nurty, jesli edukacja ma skutecznie zaspokajaé¢ potrzeby spoleczne, trzeba
pogodzié¢ zaréwno w warstwie konceptualnej pedagogiki, jak tez w obszarze jej
implementacji. W wymiarze praktyki oznacza to, ze edukacja powinna spel-
ni¢ warunek powszechnosci — bo wtedy ogoél uczestnikéw zycia spotecznego
zdobedzie przygotowanie zawodowe oraz niezbedne podstawy do korzystania
z dorobku cywilizacyjnego i jednoczesnie indywidualizacji — bo wtedy kazdy
z uczestnikéw zyska mozliwosé rozwiniecia wlasnej potencjalnosci, tych cech,
ktore z jednej strony pozwola mu wzbogacaé wtasne zycie, a z drugiej skutecz-
nie uczestniczy¢ w dzialaniach na rzecz postepu cywilizacyjnego.

W naszych warunkach zagadnienie indywidualizacji praktycznie realizowa-
ne jest w odniesieniu do dwu grup dzieci i mtodziezy: dzieci specjalnej troski
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stanowiacych podmiot klasycznie rozumianej pedagogiki specjalnej oraz dzieci
wybitnie zdolnych. Jak wiadomo, obie te grupy stanowia po kilka (w przy-
padku dzieci zdolnych najwyzej kilkanascie) procent populacji. Wiemy tez, ze
wobec nich wypracowano sporo form i metod oddzialywania pedagogiczne-
go pozwalajacych na skuteczne stymulowanie rozwoju osobowego. Pozostaje
jednak przewazajaca czes¢ populacji uczniowskiej, wobec ktérej i nauczyciele
i pedagodzy nie poswiecaja zbyt wiele uwagi skierowanej na wykrywanie oraz
rozwijanie uzdolnien. Posiadat tego swiadomo$é prof. Tadeusz Wronski, kiedy
pisal:

SJAle trzeba przyznaé, Ze znakomita wiekszo$é naszych wysitkow

plynie z checi otwarcia drogi tym mniej zdolnym, aby stali sie na-

prawde zdolnymi. Sted tez dzisiaj dysponujemy juzi duiq wiedzg

o tym jaok — mowigc Zartobliwie — z niezdolnych zrobi¢ zdolnych.

[...] Nie moge tu wchodzié¢ w szczegdly [...] wspomne tylko, Ze wy-

bratem nastepujgcq droge: staram sie o jak najécislejsze ukazanie

roznicy miedzy zdolnym i niezdolnym. Dopiero bowiem 1+ wtedy tylko

mozemy przystgpié¢ do nastepnej operacji: transplantacji tej réznicy

do organizmu niezdolnego. Chociaz to trudna droga i chociaz pel-

ny sukces uzyskujemy stosunkowo rzadko, jest to jednak moZliwe,

a to, Ze nie sq to sukcesy ani liczne ani pelne jestem sklonny raczej

przypisywac naszej jeszcze nie wytworzonej w pelni umiejetnosci,

niz blednosci przyjetego zalozenia.”

W krajowym systemie edukacyjnym istnieja wyrdzniajace sie elitarne szko-
ty, w ktérych pracuja wspaniali nauczyciele umiejetnie wspierajacy rozwoj
takze uczniéw zdolnych. Jednakze, obok tych nielicznych funkcjonuja typowe
szkoly obejmujace ksztalceniem znakomita wiekszo$¢ populacji uczniowskie;j.
J. Szczepanski twierdzi, ze:

yPanstwowe szkoly podstawowe we wszystkich krajach europejskich
sq tym podstawowym ogniwem systemu oSwiaty, ktory rozstrzyga
o poziomie kulturalnym narodu, gdyz te szkole konczy najwyzszy
odsetek, w zasadzie ok. 95% kaidego rocznika mlodzieiy.”?
Warto wiec zobaczy¢, jakie mozliwosci formalno-prawne umozliwiaja two-

rzenie systemow wsparcia ucznia zdolnego w wymiarze ksztatcenia powszech-
nego. Mozliwoéci te zostaly ujete rozporzadzeniem MENIS z dnia 19 grudnia

IT. Wroniski: Co zrobié z tymi zdolnymi? [W:] A. Goéralski (red.): Szkice do peda-
gogiki zdolno$ci, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 1996, s. 141.

2]J. Szczepanski: Uwagi o wartosci uczniéw wybitnie zdolnych. [W:] A. Goéralski
(red.): Szkice do pedagogiki zdolnosci, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa
1996, s. 10.
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2001 r. w sprawie warunkow i trybu udzielania zezwolen na indywidualny pro-
gram lub tok nauki oraz organizacji indywidualnego programu lub toku nauki.
Przywotlane rozporzadzenie, jak widac z jego tytulu, przewiduje mozliwosé za-
stosowania w toku ksztalcenia dwu form skierowanych do ucznia zdolnego:
indywidualnego programu nauki oraz indywidualnego toku nauki. W dalszej
czesci przedstawiam gléwne zalozenia, warunki i sposoby realizacji pierwszej
z wymienionych tu form.

Rozporzadzenie stanowi, iz indywidualny program nauki jest procesem
ksztalcenia sie ucznia w zakresie jednego, kilku lub wszystkich obowiazuja-
cych zaje¢ edukacyjnych przewidzianych w szkolnym planie nauczania dla da-
nej klasy. Program ten powinien by¢ dostosowany do uzdolnien, zainteresowan
i mozliwosci edukacyjnych ucznia.

Uczen moze realizowaé indywidualny program nauki na kazdym etapie edu-
kacyjnym i w kazdym typie szkoly, a zezwolenie na ten tryb ksztalcenia moze
by¢ udzielone po uplywie co najmniej jednego roku nauki. Dopuszcza sie moz-
liwoéé¢ objecia indywidualnym programem nauki ucznia po jego érodrocznej
klasyfikacji.

Wnhniosek o zezwolenie na indywidualny program nauki moga sktadac:

e uczen — z tym, ze uczen niepelnoletni za zgoda rodzicéow (prawnych opie-

kunéw),

e rodzice (prawni opiekunowie) niepetnoletniego ucznia,

e wychowawca klasy,

e nauczyciel prowadzacy zajecia edukacyjne, ktorych dotyczy wniosek.

Zaréwno wychowawca, jak i inny nauczyciel musza uzyskaé zgode rodzicow
lub prawnych opiekunéw albo samego ucznia, jesli jest on pelnoletni.

Wnhiosek, o ktorym mowa wyzej, sktadany jest do dyrektora szkoty za po-
srednictwem wychowawcy klasy, ktory dotacza do wniosku opinie o predyspo-
zycjach, mozliwosciach i oczekiwaniach ucznia. Opinia powinna takze zawieraé
informacje o dotychczasowych osiggnieciach ucznia. Do wniosku o zezwolenie
na indywidualny program nauki powinien by¢ dolaczony przewidywany do
realizacji przez ucznia indywidualny program nauki.

Indywidualny program nauki opracowuje nauczyciel prowadzacy zajecia
edukacyjne, ktorych dotyczy wniosek. Istnieje mozliwosé opracowania progra-
mu poza szkola, jednakze w takim przypadku powinien on by¢ zaakceptowany
przez nauczyciela — realizatora programu. Przewiduje si¢ takze mozliwosé przy-
gotowania wniosku przy wspolpracy nauczyciela prowadzacego zajecia eduka-
cyjne w szkole wyzszego stopnia, doradcy metodycznego, psychologa, pedagoga
zatrudnionego w szkole oraz zainteresowanego ucznia.
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Tak przygotowany indywidualny program nauki nie moze obnizy¢ wyma-
gan edukacyjnych wynikajacych ze szkolnego zestawu programéw nauczania
ustalonego dla danej klasy.

Oto dalsze, przewidziane rozporzadzeniem, losy wniosku:

e dyrektor szkoly po otrzymaniu wniosku i indywidualnego programu na-
uki zasiega opinii rady pedagogicznej oraz opinii publicznej poradni
psychologiczno-pedagogicznej,

e w przypadku pozytywnej opinii rady pedagogicznej i pozytywnej opinii
poradni psychologiczno-pedagogicznej dyrektor zezwala na indywidualny
program nauki,

e dyrektor szkoly po udzieleniu zezwolenia na indywidualny program na-
uki wyznacza uczniowi nauczyciela-opiekuna i ustala zakres jego obo-
wiazkow. Zezwolenia udziela si¢ na czas okreslony, nie krétszy niz jeden
rok.

Jezeli w trakcie realizacji indywidualnego programu nauki uczen zmieni
szkole, moze realizowa¢ ten program pod warunkiem uzyskania zezwolenia
dyrektora szkoty, do ktorej zostal przyjety.

Ocenianie, klasyfikowanie i promowanie ucznia realizujacego indywidualny
program nauki odbywa sie zgodnie z przepisami w sprawie warunkow i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowa-
dzania egzaminéw i sprawdzianéw w szkotach publicznych.

Warto jeszcze przywolaé rozwiazanie, zgodnie z ktérym uczen o wybitnych
uzdolnieniach jednokierunkowych, nie mogacy sprosta¢ wymaganiom z zakresu
zaje¢ edukacyjnych nieobjetych indywidualnym programem nauk, moze mieé¢
dostosowane wymagania edukacyjne z tych zaje¢ do indywidualnych potrzeb
i mozliwosci ucznia. Owo dostosowanie nie moze jednak obnizy¢ wymagan
edukacyjnych wynikajacych z podstawy programowe;j.

Podstawowa idea, sposéb przygotowania oraz procedura udzielania pozwo-
lenia na realizacje indywidualnego toku nauki jest bardzo podobna do tej,
ktora obowiazuje przy zabieganiu o indywidualny program nauki. Odstepuje
zatem od jej omawiania.

Jak widaé, procedury prowadzace do zastosowania obu wymienionych form
ksztalcenia zdolnych sa w wysokim stopniu zbiurokratyzowane. Miejmy na-
dzieje, ze nie zniecheca one nauczycieli do podejmowania i realizacji dziatan
wspierajacych rozwdj uzdolnien w trakcie normalnej, codziennej pracy dydak-
tycznej i wychowawczej, takze bez wcze$niejszego uzyskania zgody adminis-
tracji o$wiatowej.
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Odréznijmy jednak sytuacje dzialan jednostkowych, podejmowanych przez
pojedynczych na ogét nauczycieli i skierowanych na okreslonych uczniéw uzna-
nych za jednostki zdolne od przedsiewzie¢ o wymiarach szerszych, obejmuja-
cych nie tylko poszczegdlne klasy, ale takze cale szkoly. Mamy ich w kraju
catkiem niemalo, nie wszystkie sa zidentyfikowane, wiekszo$é¢ znana jest lo-
kalnie. Tytutem przyktadu dokonam syntetycznej charakterystyki dwu takich
kierunkéw dziatan.

FUTUREKIDS — amerykanska firma edukacyjna o zasiegu miedzynarodo-
wym. Zostata zalozona w 1983 roku w Los Angeles z my$la o ksztalceniu dzieci
i mtodziezy w zakresie zastosowan komputeréw. Najpierw rozwijano swiatowg
sie¢ centrow edukacyjnych, a od polowy lat 90. do strategii firmy wtaczono
wspomaganie szkot w zakresie edukacji informatycznej. Doswiadczenie zdoby-
te w centrach pomoglo w opracowaniu programoéw nauczania informatyki dla
szkot réznych szczebli. Dzieki duzym $rodkom finansowym i zaangazowaniu
szerokiej grupy specjalistéw z réznych dziedzin (pedagogdéw, informatykow,
psychologéw, scenarzystéw) powstaly programy o unikalnej wartosci. Sa one
juz stosowane w ponad 2000 szkot na catym $wiecie. FUTUREKIDS zajmuje
sie réwniez szkoleniem nauczycieli innych specjalnosci niz informatyka w zakre-
sie podstaw technologii informacyjnych i ich wdrazania do procesu nauczania.
W Polsce otwarto 3 centra edukacyjne FUTUREKIDS (w Warszawie, w Pozna-
niu i w Radomiu). FUTUREKIDS oferuje dzieciom w wieku szkolnym i mtlo-
dziezy gimnazjalnej mozliwo$é¢ zdobycia miedzynarodowych komputerowych
certyfikatow Cambridge w zakresie technologii informacyjnych i komunikacyj-
nych. Certyfikaty Cambridge znane sg na calym $wiecie pod miedzynarodowa
nazwa Cambridge ICT Starters (ang. Cambridge Information and Commu-
nications Technology Starters). Istnieje mozliwo$é zdobycia certyfikatéw na
trzech poziomach:

e Initial Steps dla dzieci w wieku 7-9 lat,
e Next Steps dla dzieci w wieku 9-11 lat,

e On Track dla uczniéw w wieku 11-15 lat.

Aby otrzymaé certyfikat, nalezy uczestniczy¢ w zajeciach FUTUREKIDS
i zda¢ wymagang dla danego poziomu liczbe egzamindw.

Pogramy FUTUREKIDS zostaly dopuszczone do uzytku szkolnego przez
Ministra Edukacji Narodowej.

W centrach firmowych FUTUREKIDS prowadzone sa zajecia komputero-
we dla dzieci i mlodziezy w wieku od 7 do 16 lat. Zajecia unikalng metoda
opracowana przez FUTUREKIDS (metoda FUTUREKIDS) prowadzone sa
w ponad 2000 szkol i centrow w 75 krajach Swiata. Zajecia rozpoczynaja sie
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we wrzesniu i trwaja przez caly rok szkolny. Spotkania odbywaja sie raz w ty-
godniu, trwaja 50 minut.

Centrum w Warszawie prowadzi dodatkowo éwiczenia warsztatowe — GRY
LOGICZNE - dla dzieci w wieku 7-11 lat. Na zajeciach wykorzystuje sie
gry z calego Swiata — bardziej i mniej znane. Wszystkie starannie dobrane
ze wzgledu na swa warto$¢ edukacyjna (gléwnie planszowe, ale tez karciane,
rekwizytowe itd.). Zajecia odbywaja sie raz w tygodniu — 30 zaje¢ w roku
szkolnym.

Jednym z podstawowych celow charakteryzowanego ksztalcenia jest przy-
gotowanie dzieci do zycia w spoleczenstwie informacyjnym. Stad duzy nacisk
ktadzie sie na umiejetnos¢ wyszukiwania informacji: zaréwno w encyklopediach
multimedialnych, jak i w sieci Internet. Wszyscy uczniowie postuguja sie sto-
wami kluczowymi, indeksami, za$ uczniowie starsi stosuja zaawansowane opcje
wyszukiwania.

Na kolejnych etapach edukacji uczniowie stopniowo nabywajg coraz bar-
dziej zaawansowane umiejetnosci informatyczne. I tak na przyktad, poznajac
prace z edytorem tekstu, najmlodsze dzieci wprowadzaja pojedyncze stowa
i proste zdania, starsze natomiast tworzg i formatuja jednostronicowe doku-
menty. Mlodziez z poziomu On Track pracuje na dokumentach wielostronico-
wych zawierajacych takie elementy, jak tabulatory, znaki wiodace, konspekty,
style, nagtéwki i stopki czy przypisy. Edytor tekstu jest dla uczniéw podsta-
wowym narzedziem stuzacym do pisania wypracowan, referatow itp.

Ulubionga dziedzina dzieci i mtodziezy jest praca z multimediami. Juz grupy
Initial Steps oswajaja sie z dokumentami zawierajacymi tekst, grafike, dzwiek,
animacje 1 sekwencje wideo. Z czasem dzieci dostrzegaja potrzebe tworzenia
prezentacji uwzgledniajacej potrzeby odbiorcy, nagrywaja wlasne komentarze,
wykorzystuja w prezentacjach strukture rozgateziona, tworza prezentacje jako
kiosk. Uczniowie wykorzystuja zaawansowane mozliwosci multimediéow i two-
rza w pelni profesjonalne prezentacje.

Arkusze kalkulacyjne uwazane sg za programy trudne. Wdrazanie dzieci
od najmtodszych lat do pracy z arkuszami powoduje, ze stang sie dla dzieci
czyms§ oczywistym. Dzieci z grup Initial Steps nie maja probleméw z oblicza-
niem sumy, z tworzeniem prostego wykresu i odczytywaniem z niego danych.
Dzieci na poziomie Next Steps umieja korzystaé z funkcji, tworza bardziej za-
awansowane wykresy i przewiduja zmiany wykresu w wyniku zmiany danych
w tabeli. Na poziomie On Track uczniowie wykorzystuja instrukcje warunkowsa
JEZELI, prognozuja przy pomocy arkusza kalkulacyjnego, projektuja wlasne
arkusze, dostosowujac je do posiadanych informacji.
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Bazy danych uwazane sa za jeden z najtrudniejszych dzialéw technologii
informacyjnej, stad potrzeba przygotowania najmtodszych uczniéw do pracy
z bazami. Na poziomie Initial Steps uczniowie grupuja i porzadkuja przedmio-
ty wedtug cech, od poziomu Next Steps ucza sie przedstawia¢ dane na wiele
sposobow: jako tekst, tabele czy wykres. Na tym poziomie réwniez ucznio-
wie analizuja dane przy pomocy drzewa decyzyjnego, pokonujac kolejne eta-
py prowadzace do dokonania wtasciwego wyboru. Uczg si¢ definiowa¢ proble-
my, szukaé¢ réoznych mozliwosci ich rozwiazania, a takze okresla¢ pozytywne
i negatywne skutki podejmowanej decyzji, aby wreszcie wybrac te ostateczng.
Ponadto uczniowie w bazach danych stosuja sortowanie i filtrowanie z wy-
korzystaniem zaawansowanych kryteriéw, wyszukuja informacje, postugujac
sie kwerendami, tworza wykresy na podstawie uprzednio wprowadzonych da-
nych. Na poziomie On Track uczniowie samodzielnie projektuja tabele oraz
okreslaja typy danych. Tworzac powiazania miedzy tabelami, ucza sie zarza-
dzaé¢ nimi w bardziej efektywny sposob. Poza tym postuguja si¢ formularzami
i raportami, projektujac je z wykorzystaniem wczesniej utworzonych tabel czy
kwerend.

Nie mozna moéwi¢ o informatyce bez programowania. Na poziomie Initial
Steps dzieci ucza si¢ wykorzystywac proste instrukcje sterujace ruchem wybra-
nych z6élwi, zmieniaja postaé z6twi; na wyzszych poziomach uczniowie samo-
dzielnie tworza procedury prowadzace do narysowania kompozycji ztozonych
z figur geometrycznych.

Programowanie na poziomie On Track obejmuje réwniez przygotowywanie
zaawansowanych funkcji stuzacych kierowaniu ruchem robota wykonujacego
rozne czynnosci.

Uczniowie FUTUREKIDS musza zdoby¢ wiele umiejetnosci z zakresu tech-
nologii informacyjnej, aby zdaé egzaminy i uzyskaé certyfikat Cambridge. Cer-
tyfikat ten, w odréznieniu od ECDL, po$wiadcza nie tylko czysto uzytkowe
umiejetnosci ucznidéw, lecz potwierdza takze ich wiedze i umiejetnosci poza-
informatyczne, takie jak czytanie ze zrozumieniem, analizowanie danych, lo-
giczne myélenie, wyciaganie wnioskéw i poprawne ich formutowanie w formie
pisemnej oraz wiedze z zakresu ochrony srodowiska, ekonomii, przyrody, hi-
storii i geografii.

Przyktad kolejnego dzialania edukacyjnego posiada takze zagraniczne ko-
rzenie. Jest nim program dlugofalowej wirtualnej wspélpracy europejskiej
eTwining, w ktérym dwie dowolnego poziomu szkoty partnerskie podejmuja
i realizuja wspolne przedsiewziecie pedagogiczne. Z zalozenia jest to wspol-
ny projekt angazujacy duza czes¢ spolecznosci szkolnej, posiadajacy wyraziste
cele, a wykonywany jest na drodze wspétpracy mozliwej dzieki wykorzystaniu
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specjalnie przygotowanego europejskiego portalu (www.etwining.net). Portal
ten pozwala wyszukaé partnera, a takze oferuje szeroki wybér narzedzi in-
formatycznych utatwiajacych prace nad podjetym projektem. Projekty te za-
zwyczaj zwiazane sa 7z realizacja tresci programowych, cho¢ moga wykraczac
poza obszar tych treéci. Dotychczasowa praktyka pokazuje, ze tresci te dotycza
zazwycza] szeroko pojmowanej kultury, wiedzy historycznej, geografii wiedzy
o érodowisku naturalnym, sztuki, muzyki, etyki, zwyczajoéw itp. Sposoby reali-
zacji projektéow sa réznorodne, zalezne od specyfiki tresciowej, realizowanych
zadan i cech uczestnikow. W tym programie nauka przez dzialanie zastepu-
je nauke przez czytanie i stuchanie, przez co jest bardziej wartosciowa dla
uczniow, bo angazuje ich aktywnos¢, rozwija pomystowos¢, rodzi nowe, nie-
oczekiwane sytuacje.

Jakosé¢ pracy szkoty ostatecznie zalezy od jakosci nauczycieli, od ich przy-
gotowania merytorycznego i metodycznego, motywacji i stopnia zaangazowa-
nia, innowacyjnosci, postaw wobec uczniéw oraz wilasnych obowiazkéw itp.
Nie ma przesady w stwierdzeniu, ze zaktady ksztalcenia nauczycieli nie przy-
gotowuja swych absolwentéow do pracy nastawionej na rozwijanie uczniowskich
zdolnosci. Stwierdzenie to uzasadniaja nastepujace okolicznosci:

e w standardach ksztalcenia obowiagzujacych na kierunkach pedagogicz-
nych nie ma sladu zagadnien odnoszacych sie do pedagogiki zdolnosci,

e w klasycznych podrecznikach akademickich z zakresu pedagogiki i dy-
daktyki zagadnienie rozwijania zdolnosci traktowane jest powierzchow-
nie, najczesciej hastowo i marginesowo,

e funkcjonowanie szkoly wyzszej, zwlaszcza pedagogicznej, nie jest zré-
dtem wzorcéw, ktore absolwent mogtby przenie$é na teren swojej przy-
szlej pracy.

Do tego co powiedziano, dodajmy fakt, iz w sposéb masowy przygotowu-
je sie nauczycieli w systemie studiéw zaocznych, a nawet eksternistycznych,
w tym takze w szkolach niepanstwowych, z ktérych wiekszosé posiada klo-
poty z utrzymaniem statej kadry pedagogicznej, nie dysponuje szerokim za-
pleczem metodycznym, systemem oceny jakosci ksztalcenia. Jeszcze niedaw-
no na wszystkich kierunkach ksztalcenia nauczycieli i pedagogéow studiowato
ok. 150 tys. studentéw, podczas gdy zapotrzebowanie na absolwentéw z dyplo-
mem pedagoga wynosito ok. 5-7 tys. rocznie. Obecnie rynek pracy nauczyciel-
skiej jest w stanie wchtonaé ok. 10 tys. nowozatrudnionych nauczycieli rocznie.
Ksztalcimy wiec niepotrzebne ilosci kadry pedagogicznej, w dodatku ksztalci-
my nie najlepiej, a mowigc wprost — ksztatcimy kiepsko. Co najmniej potowa
tych studentéow pobiera nauke w systemie zaocznym, majac incydentalny
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niemal kontakt z uczelnia, ograniczony dostep do literatury, niemal zadne moz-
liwosci budowania podczas studiow warsztatu metodycznego. Czy zaistnieja
tutaj mechanizmy selekcji naturalnej promujace tych najbardziej wartoscio-
wych? A czy ci najbardziej warto$ciowi okaza sie dostatecznie kompetentnymi,
by podjac¢ zadanie edukacji obejmujacej wazny sktadnik rozwijania uzdolnien
uczniéw? To pytania, dla ktérych trudno dzisiaj znalezé wiarogodne odpowie-
dzi, a ktére wywotuja niepokdj o ksztalt i jakos¢ naszej edukaciji.

W systemie przygotowywania nauczycieli znajdujemy korzystne wyjatki,
a wérdd nich prowadzone w Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzego-
rzewskiej ksztalcenie na specjalnosci pedagogika zdolnosci i informatyka pro-
wadzace do uformowania nauczycieli posiadajacych umiejetnosci skutecznego
wspierania uczniéw zdolnych w procesie ich edukacji szkolnej.

Gléwna idea, na ktérej oparte jest ksztalcenie studentow tej specjalno-
Sci, jest wychowanie do mistrzostwa i tworczosci. Jednym z waznych srodkéw
wykorzystywanych na tej drodze jest informatyka, ktora wlasciwie wykorzy-
stywana wspiera dokonania twércze, a jednoczesnie dobrze nauczana formuje
kompetencje poszukiwane na edukacyjnym rynku pracy. Ponadto nietrudno
zauwazy¢, iz informatyka ze swym szerokim repertuarem narzedzi tworzy wie-
loé¢ mozliwosci waznych dla rozwijania zdolnosci uczniéw. Ograniczenia cza-
sowe nie pozwalaja na szczegoétowa charakterystyke programu i studiowanych
tresci. Ograniczymy sie zatem do wymienienia nazw przedmiotéw, ktérych re-
alizacja podporzadkowana jest idei formowania pedagogéw zdolnosci. Sa to:
nowatorstwo pedagogiczne, pedagogika twérczosci, pedagogika zdolnosci, dy-
daktyka twérczosci, metody heurystyczne, trening twérczosci, samouctwo kom-
puterowe. Wazng osobliwoscia omawianego ksztalcenia jest potozenie nacisku
na samoksztatcenie, do czego informatyka jako dziedzina nie posiadajaca osta-
tecznie zdefiniowanego kanonu wiedzy oraz dyscyplina rozwojowa nadaje sie
znakomicie.

Pedagogika praktyczna posiada dwie wazne skladowe: jest rzemiostem
i sztuka jednoczesnie. Studia pedagogiczne — dobrze przeprowadzone — po-
zwalaja uformowaé podstawy dla budowania warsztatu nauczycielskiego. Nie
sg natomiast w stanie uformowaé¢ nauczyciela-artysty. Wolno jednakze oczeki-
wac, ze absolwenci tych studiéw — a w kazdym razie ich wiekszo$¢ — dazenie do
mistrzostwa pedagogicznego przyjmie za wazny drogowskaz na drodze swego
rozwoju zawodowego.
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RAFAL JANUS

I Liceum Ogdlnoksztalcgce im. Stanistawa Dubois w Koszalinie
e-mail: r.janus@liceumdubois.pl

Witam Panstwa bardzo serdecznie. Prosze Panstwa, reprezentuje Stowa-
rzyszenie Szkét Innowacyjnych Regionu Koszalinskiego, a jednocze$nie 1 Li-
ceum Ogodlnoksztalcace im. Stanistawa Dubois w Koszalinie, stowarzyszone
w Towarzystwie Szkot Twoérezych. I LO jest siedziba naszego Stowarzyszenia
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Rys. 1. I Liceum Ogolnoksztatcace im. Stanistawa Dubois w Koszalinie

i jednocze$nie szkota, ktéra dosé intensywnie wspolpracuje z uczelnia, o kto-
rej chce méwié, z Politechnika Koszalinska. Jestedmy szczesliwi, ze jest taka
uczelnia w Koszalinie, bo jestesmy, jak Panstwo wiedza, niewielkim miastem
na pélocy kraju, kiedy$ wojewddzkim, teraz juz niestety nie, ale mamy taka
prawdziwa uczelnie — Politechnike Koszalinska — z dlugoletnig juz tradycja,
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jak na naszych ziemiach, dosy¢ dluga, bo ponad 40-letnig. Dobrze sie réwniez
sktada, ze jest to politechnika, temat dzisiejszej konferencji sprzyja takiemu
wtadnie wyborowi.

Wspodlpracujemy z Politechnika Koszalinska od bardzo, bardzo wielu lat.
Powiedzialbym, ze od poczatku istnienia tej uczelni, kiedy$s Wyzszej Szkoty
Inzynierskiej, choéby z powodoéw personalnych — tworzaca si¢ uczelnia korzy-
stata z nauczycieli szkét Srednich Koszalina i innych miast naszego regionu.
Stad tez te zwiazki byly w oczywisty sposob bezpoérednie.

Crasy sa teraz takie, ze warto a nawet trzeba wspolprace intensyfikowaé
i formalizowaé, dlatego pozwolitem sobie pokazaé fotografie, jak to z Panem
Rektorem, prof. Tomaszem Krzyzynskim podpisujemy porozumienie o wspot-
pracy przed dwoma laty.

Rys. 2. Rektor Politechniki Koszalinskiej prof. Tomasz Krzyzynski i autor
podpisujacy porozumienie o wspolpracy

Cho¢ przedmiotem naszego spotkania sa przede wszystkim nauki Sciste, za-
czne troche przewrotnie od czegos zupelnie innego, od jezyka polskiego. Jestem
polonista i z naszej inicjatywy, czyli Stowarzyszenia Szkét Innowacyjnych, zor-
ganizowalismy na Politechnice duzg konferencje pod nazwa Wszyscy jestesmy
nauczycielami jezyka polskiego. Ponad 300 osob wzigto udzial w tej konferencji.
Probowalismy pokazaé, ze kazdy nauczyciel, niezaleznie od przedmiotu, jakie-
go uczy czy wyklada, powinien méwié¢ po polsku poprawnie, sprawnie i jesli
sie uda, to takze pigknie. Uczestnikami konferencji byli nie tylko nauczyciele
ze szkol, ale takze nauczyciele akademiccy. Gosciem tej konferencji byt Pan
prof. Jerzy Bralczyk. Uczestniczyta takze Pani dr Danuta Krzyzyk z Uniwer-
sytetu Slaskiego. Rezultatem tej konferencji jest pomyst konkursu, ktéry by
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wylonit najlepszych nauczycieli szkél, ale takze najlepszych nauczycieli aka-
demickich pod wzgledem jezykowym. Konkurs nabiera juz realnych ksztaltéw
i jest pewne, ze sie odbedzie. Poznamy tych, ktérzy mowia dobrze, ale takze
moéwia pieknie. Wazne bowiem jest nie tylko co przekazujemy, ale takze — jak
przekazujemy wiedze.

Rys. 3. Prof. Jerzy Bralczyk, dr Danuta Krzyzyk oraz autor podczas konferencji
Wszyscy jestesmy nauczycielami jezyka polskiego

Formy wspétpracy, ktore realizujemy jako stowarzyszenie, takze jako I LO
(sila rzeczy wigkszosé przykladéw dotyczy oczywiscie mojej szkoly) z Poli-
technika Koszalinska sa rozmaite. Trudno mi tu je wszystkie wymieni¢, ale
pozwole sobie oméwié kilka.

Battycki Konkurs Jezyka Angielskiego — to jest nasza inicjatywa. Po-
litechnika to podchwyecita — jest sprawniejsza i silniejsza organizacyjnie — stad
jej udzial w tym jest bardzo wazny. Kilkaset osob, blisko 1000 os6b wzigto
udzial w poszczegdlnych edycjach tego konkursu. Juz w tej chwili organizu-
jemy trzeci. Odbywa sie takze konkurs-syn tego pierwszego, czyli Balttycki
Konkurs Jezyka Niemieckiego — w tym roku odbywa sie po raz drugi.

Teraz przedstawie takie formy wspdtpracy, ktére sg blizsze tematowi naszej
dzisiejszej konferencji. Korzystamy z laboratorium chemicznego Wy-
dzialu Budownictwa i Inzynierii Srodowiska Politechniki Koszalifiskiej, bardzo
dobrego, nowoczesnego laboratorium. Ze strony uczelni patronuje temu prof.
Kazimierz Szymanski. W szkotach, Panstwo ze $rodowisk akademickich by¢
moze tego nie wiedza, coraz mniej mamy laboratoriéw, jest coraz gorzej, po-
niewaz plany nauczania szkot srednich, licedw ogdlnoksztalcacych, zostaty tak
okrojone w zakresie przedmiotéw Scistych, ze musimy korzystaé¢ z pomocy
uczelni i bardzo nam na tym zalezy.
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Inna forma wspolpracy jest organizacja wykladéw dla uczniéw szkédl
srednich na Wydziale Elektroniki i Informatyki Politechniki Koszalinskiej. Wy-
ktadom patronuje prof. Zbigniew Suszynski, a ciesza si¢ one naprawde bardzo
wielka popularnoscia.

UtworzyliSmy w szkole klase, ktéra nazwalidmy matematyczno-politech-
niczna, i wprowadziliSmy do programu tej klasy przedmiot podstawy wiedzy
technicznej we wspoélpracy z Instytutem Mechatroniki, Nanotechnologii i Tech-
niki Préozniowej, ktorym kieruje prof. Jerzy Ratajski. Instytut opracowat
program tego przedmiotu i podjal sie jego realizacji. Jedna klasa chodzi
raz w tygodniu na zajecia do tego Instytutu. Jest z tym troche klopotéw
organizacyjnych, choé¢by zwiazanych z odlegltoscia, ale Koszalin to niewielkie
miasto, wiec sobie radzimy.

Kolejna forma to wyktady dla mltodziezy szkolnej z réznych dziedzin
wystepujacych w Politechnice. Mam przy sobie pismo, ktore prorektor prof.
Witold Gulbinski przystal kilka dni temu z propozycja wyktadéw. Mozna sie
umawiac¢ i albo u nas, albo na uczelni mogg by¢ realizowane. Ze zdumieniem
policzytem — dwukrotnie liczytem — Politechnika oferuje az 100 propozycji dla
naszych uczniéw.

Zachodniopomorski Festiwal Nauki — wyklady, zajecia laboratoryjne
—w ktorym bierze udzial nasza mtodziez. W ostatnim roku najwazniejsza oka-
zala sie ekspozycja nowych technik pozyskiwania zrédel energii Fusion Expo
20009.

Jest tez taka tradycyjna forma wspoétpracy, w Politechnice funkcjonuja-
ca od bardzo, bardzo wielu lat, jeszcze w czasach, kiedy trzeba byto zdawaé
egzaminy wstepne na uczelnie — Bieg po indeks. Jest to forma zachecania
mtodziezy do zainteresowania si¢ przedmiotami Scistymi: matematyka, fizy-
ka, informatyka, ale takze chemig, biologia, geografia, czyli tzw. przedmiotami
przyrodniczymi. Jest to konkurs, ktérego efektem byly kiedys indeksy, dzisiaj
juz nie ma tej potrzeby, ale laureatom, zwyciezcom tego konkursu przyznawane
sa roczne, dosy¢ wysokie stypendia.

Wreszcie Sesja Naukowa poswieconej Rudolfowi Clausiusowi
z udzialem mlodziezy z mojej szkoly i innych szkoél stowarzyszonych i nie
tylko. Rudolf Clausius to najbardziej znany koszalinianin, Niemiec, bo takie
sa historyczne losy naszych ziem, wspottwoérca drugiej zasady termodynamiki.
Mtodziez sie bardzo tym zainteresowala i teraz zasady termodynamiki sa im
blizsze. Politechnika Koszalinska wykorzystata fakt urodzenia sie tego fizyka
w naszym miescie.
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Rys. 4. Zakonczenie Sesji Naukowej poswieconej Rudolfowi Clausiusowi
w Politechnice Koszalinskiej. Moment wmurowania aktu erekcyjnego pod wieze
Clausiusa, w ktorj wnetrzu ma by¢ umieszczone wahadto Foucaulta

Prosze Panstwa, Pan Profesor Borecki obiecal, ze owocem naszego semi-
narium bedzie publikacja; bardzo si¢ z tego ciesze, ale chce tez obiecaé, ze
ukaze si¢ publikacja naszego stowarzyszenia, poniewaz co roku Stowarzysze-
nie Szkét Innowacyjnych Regionu Koszalinskiego wydaje Biuletyn Edukacyjny
i w kolejnym znajda si¢ informacje z naszego spotkania.

Na zakonczenie pozwole sobie na jeszcze jedna refleksje. Pan Profesor Mar-
ciniak méwit o czyms, co nazwal satysfakcja mistrza. Chce powiedzie¢, ze
korzysci ze wspolpracy miedzy uczelnia a szkota $rednia wynosza oczywiscie
przede wszystkim szkotly, uczniowie, ale korzysci wynosza takze uczelnie. Wy-
ktadowcy bardzo sobie cenia kontakt z nasza mlodzieza, bardzo im na nim
zalezy. Maja w tym tez swoje cele, bardzo praktyczne, dbaja o rekrutacje do
uczelni, popularyzacje poszczegélnych kierunkow i specjalizacji. O tych ce-
lach tutaj nie chce mowié, ale powiem o jednym przypadku. Otoz, wspotpraca
polega takze na tym, ze zatrudniam w szkole pracownikéw Politechniki na
czastkach albo nawet czasami na calych etatach. Niedawno miatem przypa-
dek znakomitego nauczyciela akademickiego, doktoranta, ktory niestety musiat
zrezygnowal z pracy w szkole, poniewaz procedury stypendium europejskie-
go, o ktére sie ubiegal, nie pozwalaly mu na dodatkowe zatrudnienie. Troche
niezrozumiate sa te procedury, ale tak to jest. I prosze mi wierzy¢, ze ten
dwudziestokilkuletni chtopak bardzo przezyl rozstanie ze szkota, tak mu sie
dobrze wspotpracowato z mtodzieza. Mysle, ze w tej relacji z uczniami byla ta
emocja, o ktorej méwit Pan prof. Marciniak, a ktérej niestety czesto nie ma
na uczelni, w relacjach ze studentami. Dzickuje bardzo.
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Prosze Panstwa, zanim rozpoczne omawianie wspolpracy mojej szkoty, czy-
li IT Liceum im. Hugona Koltataja w Waltbrzychu z Politechnika Wroctawska,
a takze z Wydzialem Zamiejscowym w Walbrzychu, to pozwolicie Panstwo,
ze wprowadze Was w aktualna sytuacje Walbrzycha. Jest to miasto, ktére,
jak kto$ powiedzial, jest po przejsciach i sadze, ze aby zrozumieé¢ ide¢ naszej
wspolpracy ze szkotami wyzszymi, to trzeba pare sléw na ten temat powie-
dzie¢. Walbrzych stynal przez wiele wiekow z wydobycia wegla, z przemy-
stu ciezkiego, goérniczego. Od kilkunastu lat tego przemystu nie ma, Zaglebie
Walbrzyskie catkowicie zostato zlikwidowane, obecnie Walbrzych prébuje od-
nalezé swoja szanse w nowych dziedzinach, w nowym przemysle, ustugach.
Nasza terazniejszos¢ to Toyota, Walbrzyska Specjalna Strefa Ekonomiczna
SJINWEST-PARK” (druga co do wielkosci strefa ekonomiczna w kraju), Tetra
Pak, powstaly wyzsze uczelnie, Instytut Badania Kompetencji, Dolnoslaski
Park Technologiczny T-Park, ktory propaguje nauczanie matematyki poprzez
pokaz, jej wizualizacje w formie wiedzy wielokierunkowej z nastawieniem na
nauki przyrodnicze. To jest nowy obraz Waltbrzycha. Ale dzisiejszy Walbrzych
stanal przed kolejnym problemem, nie mial odpowiednich kadr do realiza-
cji swoich przedsiewzigé. Prawie cala kadra kierownicza, dydaktyczna byta
Sciagana z zewnatrz — przy jednocze$nie bardzo duzym bezrobociu. To jedna
7 przyczyn nawiazania szerszej wspoipracy z Politechnika, ktora od kilka lat
nabrala nowego tempa.

A oto najwazniejsze metody i formy naszej wspoélpracy:

e Zajecia laboratoryjne z fizyki i chemii prowadzone zaréwno w Wal-
brzychu, jak i Wroctawiu, dzieki ktérym nasi uczniowie lepiej i praktycz-
niej poznaja te przedmioty. Wigkszos$¢ szkoél, w tym i moja, nie posiada
nowoczesnych laboratoriow, a sama organizacja nieraz skomplikowanych
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i czasochtonnych doswiadczen i pokazéw nastrecza réznorakie problemy
w warunkach szkolnych. Zajecia na Politechnice maja charakter zintegro-
wany, przy wykorzystaniu najnowszego oprzyrzadowania, a w przypadku
chemii z wykorzystaniem duzej liczby odczynnikéw. To stwarza odpo-
wiednia atmosfere tworczej pracy, pozwala uczniom lepiej przygotowaé
sie do matury czy olimpiad przedmiotowych z chemii i fizyki.

Zajecia teoretyczne z matematyki i fizyki prowadzone przez pra-
cownikéw naukowych, ktérzy przyjezdzaja do mojej szkoly. Poniewaz
mtlodziez ma duzo zaje¢ lekcyjnych, a program jest przetadowany, zna-
lezienie jaki$ wolnych miejsc w planie jest bardzo trudne, wiec skracamy
ten dystans i pracownicy naukowi raz w tygodniu przyjezdzaja i prowa-
dza zajecia z matematyki. Efekt jest taki, ze w tej chwili na pieé¢ profili,
az trzy sa matematyczne. To bylo bardzo trudne, bo w Watbrzychu jest
inna sytuacja niz w Warszawie czy w innych duzych miastach. My mu-
sieliSmy mtodziez dos¢ mocno przekonywaé do ksztalcenia w zakresie —
nazwijmy to — szeroko rozumianej matematyki i przedmiotéw Scistych.
Bardziej im odpowiadaty kierunki humanistyczne.

Realizacja wspdllnych projektéw, np. doposazenia pracowni ze Srod-
kéw unijnych. Najnowszym pomystem jest projekt z zakresu robotyki,
ktory, jesli otrzyma odpowiednie wsparcie finansowe, zostanie wdrozony
od 2010 r. Projekt bedzie realizowany w kilkunastu szkotach Dolnego
Slaska. Zadanie bedzie polegalo na zlozeniu przez uczniéw, wezeéniej
przygotowanych na Politechnice, robotéw (szkoly otrzymaja po dwa lub
cztery roboty), nastepnie beda musieli napisa¢ do nich odpowiednie opro-
gramowanie. W koncowej fazie miedzy poszczegdlnymi szkotami beda
przeprowadzone zawody w formie pojedynkéw robotow.

Organizacja otwartych dni i wzajemna promocja. Przedstawiciele
Politechniki czynnie uczestnicza w dniach otwartych naszej szkoty. Pan
dr Figiel, naktania ze swojej strony do tego, aby sie uczy¢ matematyki,
zeby nie bac sie fizyki, to jest tez jego zastuga, ze mamy teraz najwiek-
szy boom na klasy &ciste, z czego sie oczywiscie ciesze. Takze u siebie
propagujemy kierunki politechniczne i $ciste wérdéd uczniéw klas trzecich
przy wyborze studiéw.

Wspélna organizacja i promocja konkurséw. Najnowszym dzie-
tem jest Muflon Matematyczny, nad ktérym honorowy patronat objat
prezydent Watbrzycha Pan P. Kruczkowski. Konkurs ma charakter wie-
loetapowy i przypomina rodzaj meczéw matematycznych, ktére trwaja
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kilka miesiecy. Innym konkursem jest Byc¢ kims$ II — przeznaczony jest
dla uczniéw gimnazjum i ma charakter interdyscyplinarny.

e Pozyskiwanie uczniéw zdolnych i stwarzanie im optymalnych
warunkéw nauki. Politechnika Wroctawska od tego roku wprowadza
taczenie wybranych zagadnien realizowanych w Liceum z zajeciami na
Politechnice, takze w jezyku angielskim.

Od wielu lat funkcjonuje Studium Talent — poszerzajace wiedze z przed-
miotéw Scistych dla uczniéw uzdolnionych z liceéw; cieszy sie ono wiel-
kim uznaniem, uczestniczy w nim co roku ok. 20-25 uczniéw. W obu
placéwkach funkcjonuje odpowiednio indywidualny tok nauki i indywi-
dualny tok studidow, réwniez dobry system stypendiéw, ktory motywuje
do nauki. Wroctaw wprowadzit od ubiegtego roku dla kazdego ucznia,
ktory przystepuje do matury z matematyki dodatkowe stypendium, bez
wzgledu na to, z jakim wynikiem zda te mature. Wazny jest fakt wyboru.

Na koniec, niejako w formie uzupelnienia, chcialbym poinformowaé¢ Pan-
stwa, iz trzy lata temu opracowaliémy, wspdlnie z moim kolegami ze Stowarzy-
szenia Szkol Innowacyjnych regionu watbrzyskiego, ktérym mam przyjemnosé
kierowa¢, program wspierania przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych,
ktory zostal wdrozony do realizacji w naszych szkotach i przynosi wymierne
efekty. Wspotpraca z Politechnika, jak powiedzial méj przedmoéwca, przynosi
obustronne korzysci, uczymy sie¢ od siebie nawzajem.
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Mazowieckie Stowarzyszenie na rzecz Uzdolnionych; Komisja Edukacji
1 Rodziny Rady m.st. Warszawy; Towarzystwo Szkol Tworczych
e-mail: mzzielicz@gmail.com

Miatam ktopot z wyborem zagadnien do mojego wystapienia, poniewaz
z jednej strony dostatam informacje, ze mam moéwi¢ o Mazowieckim Stowa-
rzyszeniem na Rzecz Uzdolnionych, a z drugiej strony wpisano mnie jako prze-
wodniczaca Komisji Edukacji Rady m.st. Warszawy.

Sprébuje krétko sprostaé obu zadaniom.

Jak Panstwo zapewne wiecie, miasto stoteczne Warszawa przyjeto obszerny
dokument pod tytutem Polityka edukacyjna m.st. Warszawy. Hastem przewod-
nim jest: Warszawa miastem edukacji. Nie bede dtugo na ten temat méowic,
ale z mojego punktu widzenia — przewodniczacej Komisji Edukacji Rady m.st.
Warszawy — najwazniejsze jest to, zeby wszyscy, ktorzy w miedcie stolecznym
na rzecz edukacji pracuja, podejmowali wspolprace z uczelniami wyzszymi,
a miasto stwarzalo do tego warunki. Mam nadzieje, ze tak w istocie sie dzie-
je. Wida¢ to w wielu programach wspoélpracy szkét i uczelni, ktére zostaly
uruchomione. Od obu stron zalezy i bedzie zalezala dobra realizacja. Mia-
sto zabezpieczylo na ten cel §rodki. Widzimy rézne inicjatywy podejmowane
przez szkoly i uczelnie wyzsze. Najwazniejsze jest, zeby chcialo sie chcie¢ obu
stronom.

Jako przewodniczaca Mazowieckiego Stowarzyszenia na Rzecz Uzdolnio-
nych chcialam powiedzie¢, ze na sali jest ze mna caly zarzad mojego Sto-
warzyszenia, wiec mam duza treme, gdyz to o czym bede méwila, to nasza
wspolna praca.

Nasze Stowarzyszenie powstato 5 lat temu. Tak jak moi przyjaciele — dy-
rektorzy wystepujacy przede mng — jestem zwiazana z Towarzystwem Szkot
Twoérczych istniejacym od ponad dwudziestu pieciu lat. Z inicjatywy Towa-
rzystwa Szkot Tworezych i z powodu niespokojnego serca Pani dr Nakonecznej
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w regionach zaczely powstawaé jako oddolna inicjatywa szkét stowarzyszenia
regionalne. Nie wszystko da si¢ dZwigaé¢ na barkach Towarzystwa Szkot Twor-
czych. Stad od kilku lat wypaczkowaly, opierajac sie na do$wiadczeniach wielu
szkét z TST, regionalne stowarzyszenia szkét innowacyjnych i stowarzyszenia
szkél na rzecz uzdolnionych — dzisiaj jest ich kilkanascie. Na sali sg przed-
stawiciele tych szkél. To od szkdt, od dyrektorow szkoét i ludzi zwiazanych ze
szkotami na obrzezach Mazowsza, po szkoly z centrum Warszawy zalezy na-
sza praca. W Stowarzyszeniu sg ci najbardziej znani, jak Pani dyrektor Regina
Lewkowicz z warszawskiego liceum im. Staszica i tacy mniej w Polsce znani,
jak Pani dyrektor Anna Koronka z Ostroteki z liceum im. Jézefa Bema. Nie
bede oczywiscie wszystkich wymieniala, bo czas mamy ograniczony, ale to sa
szkoly, ktore zalozyly sobie wspélne cele i razem je realizuja.

Pierwszym wspolnym celem jest wymiana dobrych praktyk miedzy nami.

Drugi wspélny cel, to zrobienie wielu rzeczy razem, z wykorzystaniem moc-
nych stron poszczegdlnych szkét, aby nasze szkoly byly jeszcze silniejsze.

Ale tez jednym z aspektéw naszych dziatan — i to jest to, na czym po-
winnam dzisiaj sie skupié¢ — jest wspolpraca z uczelniami wyzszymi. Kazda
z naszych szkél stowarzyszonych, podobnie jak méwili moi poprzednicy z Wat-
brzycha i Koszalina, ma swoja koncepcje pracy, swéj wypracowany wlasny
model wspélpracy z uczelniami. To nie jest tak, ze 5 lat temu sie spotkali-
Smy 1 zaczynaliémy w prézni, kazda z tych szkét wniosta olbrzymie doswiad-
czenie.

Inaczej to wyglada w kazdej z nich, ale kazda z tych szkdét opiera swoja pra-
ce miedzy innymi na wspolpracy, ze swoimi absolwentami, z mtodymi ludzmi,
z tym wspanialym ,narybkiem edukacyjnym”- niedocenianym potencjatem
kazdej uczelni. Mlody naukowiec czy wybitny student, ktéry przychodzi na
uczelnie, ma jeszcze ciagle serce w swojej bylej szkole i tej swojej szkole chce
co$ dac. To jest cos, co uwazamy za najwicksza wartosé¢ — oni wracaja, przycho-
dza, sa z nami, prowadza zajecia dla mlodszych kolegéw, ucza sie przy okazji
byé¢ dobrymi dydaktykami. Z punktu widzenia uczelni jest to réwniez bardzo
wazne. Maja kontakt ze szkola i ta calg swoja wiedze 1 madra glowe daja nie
tylko swojej szkole, ale czesto wszystkim naszym szkolom z Mazowieckiego
Stowarzyszenia na rzecz Uzdolnionych, szkotom na Mazowszu.

Przedstawie krotko niektére ich dzialania. Zadanie dla nas na dzisiaj, to
dostrzec tych studentéw-wolontariuszy, dostrzec i ceni¢ powinna ich macie-
rzysta uczelnia, a glosno promowaé takie stowarzyszenia jak nasze i szkoly,
w ktorych oni pracuja. Zawsze z wielka satysfakcja piszemy rekomendacje dla
naszych wolontariuszy — szkoda jednak, ze zainteresowanie takimi rekomenda-
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cjami przejawiaja tylko uczelnie z Europy i $wiata, a nie wydzialy, na ktérych
w Polsce nasi wolontariusze studiujg.

Wybér materiatu do przedstawienia byt bardzo trudny. Chciatabym pod-
kresli¢ trzy rzeczy z wielu, ktore udalo nam sie zrobié.

Duza wage przyktadamy do obozéw naukowych nazwanych przez nas Wio-
senng, Letnia, Jesienng Szkotg Naukows w zaleznoéci od pory roku, ktéra jej
towarzyszy. Na tych letnich szkotach spotykamy sie, przewaznie na okres od
dziesieciu do czternastu dni, z mlodzieza zainteresowang fizyka, chemig lub
geografia i glownie zajmujemy sie badaniami powigzanymi z mozliwo$ciami
regionu, w ktérym jestedmy. Najcenniejszy jest praktyczny aspekt naszych
programoéw, ale tez korelacja miedzy przedmiotami. Olbrzymi ukton pod ad-
resem Wydzialu Chemii UW, a szczegdlnie Zaktadu Dydaktyki Chemii i Pani
dr Agnieszki Siporskiej — po prostu bez jej zapalu by nie bylto tak ciekawych
zadan i zaje¢ z chemii.

Zajecia i obozy naukowe to wspdipraca mlodych naukowcéw, studentow,
doktorantéw, ale tez to, o czym nie powinnidémy zapominaé, to ksztaltowa-
nie umiejetnosci pracy w grupie, umiejetnos¢ rozwigzywania naukowych pro-
bleméw wspoélnie. Na letnich wyjazdach jesteSmy 24 godziny na dobe razem
i uczymy sie odpowiedzialnodci, wspoélpracy, pracy zespotowej. Obserwujemy
na przestrzeni tych pieciu lat rozwdj naszych podopiecznych, analizujemy ich
drogi i kariery naukowe. Opowiem o jednej osobie, chtopcu, ktory przyjechat
do nas na letnie warsztaty jako uczen klasy pierwszej liceum z odlegltych obrze-
zy Mazowsza i wlasciwie przez pierwsze cztery dni sie nie odzywal. Byl tak
onieSmielony, ze wlasciwie trudno bylo do niego dotrzeé. Po trzech latach —
byta tu réwniez niezmiernie duza rola szkoly, ale tez chyba tego, ze spotkal
podobnych do siebie chtopcow, z ktérymi mogl rozmawiaé o wspdlnej pasji,
o fizyce, mial przez Internet kontakt z nimi, réwniez kontakt z pracownika-
mi uczelni wyzszych, z nauczycielami licedw warszawskich, ktorych poznal na
warsztatach — zajal pierwsze miejsce w kraju w Olimpiadzie Fizycznej, poje-
chal na olimpiade miedzynarodowa. To najlepszy dowdd na to, ze talenty sa
wszedzie.

Regionalne stowarzyszenia umozliwiaja réznym szkotom wspodlprace
uczniéw i nauczycieli, tym ktérym chce sie czegos wiecej i ciagle poszukuja
nowych dziatan. Udato nam si¢ to zrobié.

Chemia, fizyka, geografia to sa trzy przedmioty, ktére sa u nas, przedmio-
tami wiodacymi.

Przyktadowo, zajecia na Wydziale Chemii UW pokazuja, jak duzo daje
kontakt mtodego czltowieka, ale juz studenta z uczniem i jak duzo jest w tym
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zaangazowania i ciekawosci. Na zajeciach kota geograficznego poza teoria
uczniowie wychodza w Swiat. Jest duzo praktyki, czyli tego, czego w szko-
le wcigz brakuje. Moze sie to dzia¢ wladnie dzieki wspolpracy z uczelniami,
doktorantami, ktérzy z nami wspélpracuja.

Jezdzimy na obozy, ale potem przy Festiwalach Nauki ci nasi wychowan-
kowie pomagaja przy organizacji, staja sie mlodymi asystentami dla pracow-
nikéw uczelni. Ich koledzy ze szkét przyjezdzaja na Festiwal, a oni objasniaja,
oni tam wystepuja. To jest zupelnie inna pozycja, taka nobilitacja, docenienie
ich wiedzy i umiejetnosci — niezwykle wazne w dalszym ich rozwoju i pracy
w grupie, tak waznej umiejetnosci w dzisiejszym $wiecie.

Teraz kilka stow o tym, jak tych najwspanialszych, najlepszych w kraju
uczniow, zabralidémy dzieki Panu rektorowi Tomaszowi Boreckiemu, Panu prof.
Zbigniewowi Marciniakowi do Szwajcarii.

W 2008 roku po wielkich staraniach dzigki pomocy Pana Marka Golki
wyjechalismy do CERN-u z grupa uczniéw, ktérzy byli laureatami olimpiad
miedzynarodowych. Udalo si¢ znalez¢ na to pieniadze. Pojechaliémy pokltonié
sie nauce w CERN-ie, chcieliémy tam trafi¢ na moment uruchomienia akcele-
ratora. TrafiliSmy oczywiscie, jak wszystko sie zepsuto, ale moze dzieki temu
wszyscy naukowcy mieli dla nas bardzo duzo czasu.

Chciatam jeszcze tylko podkredlié¢ ze pomyst wyjazdu dla tych najwybit-
niejszych do CERN-u narodzit si¢ w mojej glowie, ale nie udal by sie bez
doswiadczen i zapalu Pana Marka Golki i Pani Zosi Kukli z Radomia. Nasze
szkoly ze Stowarzyszenia do CERN-u tez jezdza. W ubieglym roku Gimnazjum
nr 5 z Radomia i inne wspélpracujace szkoty byty w CERN-ie i zamierzamy
to kontynuowad.

Stowarzyszenie Mazowieckie bardziej sie teraz sktania ku gimnazjum i ku
badaniom zdolnych uczniéw. Chyba obecnie bardziej jestesmy sktonni sie przy-
tuli¢ do gimnazjum i patrzec¢, jak zdolni uczniowie na poziomie gimnazjum sie
rozwijaja, a potem $ledzi¢ ich dalsze losy w liceum oraz na studiach.

Powiem jeszcze o jednej inicjatywie, ktora bylta takim naszym ciekawym
do$wiadczeniem. Byta to inicjatywa Pani Dyrektor Zofii Kukli z Gimnazjum
nr 5 w Radomiu podjeta po powrocie z CERN-u. Pani Dyrektor powiedziatla po
zwiedzaniu Technoramy, ze skoro mozna tyle rzeczy zobaczy¢, dotknaé, zrobié
to moze uczniowie mogg to zrobi¢ na terenie swojej szkoty. I tak tez sie stalo.
Ustawiono stanowiska z doSwiadczeniami na terenie szkoty, powotano zespoty
— do elektrostatyki, do mechaniki, do optyki. Uczniowie musieli sami nauczy¢
sie tych wszystkich doswiadczen, zrozumieé¢, pokazaé¢ innym, wytlumaczy¢,
umie¢ odpowiadaé¢ na pytania. To wszystko dzialo sie prawie przez poéltora
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miesigca na terenie Gimnazjum nr 5, ale we wspolpracy — i tutaj ciekawostka
— we wspdlpracy z uczniami liceum i ze szkoly zawodowej. I okazalo sie, ze
ci chlopcy ze szkoly zawodowej sa wspanialtymi prezenterami nauki, przy ich
stanowiskach mnéstwo szkol sie zatrzymywato, padaty pytania.

Chciatam Panstwu powiedzieé, ze podobnie jak Festiwal Nauki, ktéry zna-
my z Warszawy, w Radomiu odbyt si¢ Festiwal Nauki, ale na terenie gimna-
zjum, robiony rekami dzieci z klasy I gimnazjum, ktére byly chyba najbardziej
dowartosciowane tym, ze kto$ ich stuchal. Oni nauczyli si¢ tyle o fizyce, ile by
nigdy w tawce szkolnej sie nie nauczyli, przyjezdzali do nich autokarami ucznio-
wie innych szkot z odlegltych zakatkow Mazowsza. Liczba oséb, ktére obejrzaty
do$wiadczenia przekroczyta cztery tysiace. Oczywiscie, na otwarciu, na za-
mknieciu nie obeszlo sie¢ bez podziekowan sktadanych dzieciom i rodzicom,
bo wszystko dziato sie przy bardzo duzym wspétudziale rodzicéw. Uczniowie
czesto musieli zostawaé¢ w szkole do godzin wieczornych.

Na pokazach w réznych momentach przewingli sie profesorowie z Uniwer-
sytetu Warszawskiego, z Politechniki Warszawskiej, z Radomia. To oni powie-
dzieli ,tak, to jest to”.

Zatrzymalam sie na jednym z wielu zdarzen, ale chcialam Panstwu poka-
zac, ze klimat wspolpracy szkoly i uczelni w duzej mierze opiera sie na tym,
o czym bardzo czesto zapominamy — w szkole jest wspanialy dyrektor i wspa-
niali nauczyciele, ktérym sie chce.

Dzigkuje bardzo za uwage.






DYSKUSJA

Magister inz. Mariusz Portalski (Politechnika Warszawska, Szkota Na-
uk Technicznych i Spolecznych w Plocku) — Politechnika Warszawska
w Plocku z racji usytuowania w mniej atrakcyjnym miescie niz te, kto-
re sa najwiekszymi w Polsce osrodkami szkolnictwa wyzszego, w nieco
inny sposob realizuje wspolprace uczelni ze szkotami nizszych szczebli.
Nie zabiegamy o kandydowanie na studia przez olimpijczykow, dla kto-
rych miejsce jest na czotowych, renomowanych wydziatach najlepszych
polskich lub zagranicznych uczelni. W obrebie naszych zainteresowan sa
kandydaci na studia o $rednich uzdolnieniach i érednich wynikach ksztal-
cenia w szkotach ponadgimnazjalnych.

Politechnika Warszawska w Plocku dzialajaca od 1967 roku, pierwotnie
jako Filia Politechniki Warszawskiej, od poczatku swego istnienia wspol-
pracowata ze szkolnictwem srednim. Oprocz popularnych form wspotpra-
cy polegajacych na osobistych kontaktach kadry akademickiej z nauczy-
cielami i uczniami szkét érednich, spotkaniach informacyjnych i konsul-
tacjach dla mtodziezy ubiegajacej sie o status studentéw uczelni tech-
nicznych, w latach 70. XX wieku wspolprace ze szkotami srednimi pro-
wadzila jednostka organizacyjna Filii Politechniki Warszawskiej — Osro-
dek Telewizji Dydaktycznej powolany Zarzadzeniem Ministra Oswiaty
i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 15 maja 1970 r. Bylem gléwnym orga-
nizatorem pracy i kierownikiem tego Osrodka. W zarzadzeniu Ministra
znalazl sie zapis — ,§2. do zadan Osrodka nalezy: ... prowadzenie sta-
tych telewizyjnych programéw dydaktycznych przeznaczonych dla Filii
PW i szkét réznych typow i szczebli w miescie Plocku”. Mimo, ze w cia-
gu kilku lat od momentu powotania Osrodka uzyskal on zdolnosé emi-
syjna, gdyz zainstalowany zostal nadajnik telewizyjny transmitujacy na
obszar Ptocka i okolic I Program Telewizji Polskiej i w zaadaptowanej
sali wyktadowej uruchomiono studio telewizyjne, zadanie to nie zosta-
to wykonane w pierwotnie zatozonej formie. Emisji dydaktycznych pro-
gramoéw telewizyjnych nie mozna bylo zrealizowa¢ na skutek sprzeciwu
owczesnego Komitetu ds. Radia i Telewizji inspirowanego przez Stuzbe
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Bezpieczenstwa. Kierownictwo Uczelni i Osrodka Telewizji Dydaktycznej
znalazto jednak inny sposéb rozpowszechniania teleaudycji dydaktycz-
nych zrealizowanych w studiu Osrodka. Wykorzystano do tego przeno-
$ne magnetowidy produkowane przez Z.R. Kasprzaka od 1974 roku i na
tasmach magnetowidowych powielano te treéci teleaudycji, ktorych nie
wolno bylo wyemitowaé przez antene nadajnika telewizyjnego. Progra-
my dydaktyczne otrzymywaly nieodplatnie wszystkie te szkoly Srednie
owczesnego woj. plockiego, ktére zakupily magnetowidy MTV-10 pro-
dukcji Z.R. Kasprzaka i wyrazity cheé korzystania z programéw telewi-
zji kasetowej. Byto to kilkanascie szkot. Osrodek Telewizji Dydaktycznej
zostal zlikwidowany w 1984 r. wraz z przeksztalceniem Filii Politech-
niki Warszawskiej w wydzial zamiejscowy. Przez kilka nastepnych lat,
poniewaz aparatura studyjna mogla byé¢ wykorzystywana do celéw dy-
daktycznych, w pomieszczeniu studyjnym odbywatly sie lekcje pokazowe
z fizyki dla wspolpracujacych z Politechnika szkét srednich Plocka.

W ostatnich latach dzialania Uczelni na rzecz wspolpracy ze szkotami
ponadgimnazjalnymi sie komplikuja. Ze strony Uczelni jest to spowodo-
wane gléwnie wiekszym obciazeniem dydaktyka nauczycieli akademic-
kich z racji wielokrotnego w ostatnich 20 latach wzrostu liczby studen-
tow przy niewielkiej zmianie liczebnosci kadry akademickiej. Mimo to,
uczelnie prowadzg rézne formy wspétpracy ze szkotami ponadgimnazjal-
nymi, zwlaszcza prowadzace do pozyskania kandydatéw na studia, co
jest pierwszoplanowym problemem z racji poglebiajacego sie nizu de-
mograficznego 19-latkoéw przy bardzo wysokiej liczebnie i kierunkowo
ofercie ksztalcenia blisko 450 szkét wyzszych w Polsce. Ta tak duza ofer-
ta zmniejszyla zainteresowanie nauczycieli i dyrekcji szkél wskaznika-
mi powodzenia podjecia studiéw przez absolwentéw szkél ponadgimna-
zjalnych. Od kilku lat liczba miejsc dla studentéow I roku studiéw we
wszystkich polskich szkolach wyzszych jest wieksza od liczby zdajacych
egzamin maturalny w danym roku. Zatem praktycznie kazdy absolwent
szkoly ponadgimnazjalnej posiadajacy swiadectwo maturalne moze zo-
sta¢ studentem. Mniejsza aktywnosé nauczycieli szkét ponadgimnazjal-
nych przy wspolpracy ze szkotami wyzszymi, niz to miato miejsce 30-40
lat temu, wynika takze z nadmiernego sformalizowania procesu ksztatce-
nia w szkotach nizszych szczebli, angazujacego nauczycieli do realizacji
szeregu czynnosci natury biurokratycznej (dokumentacji), przy orienta-
¢ji tych nauczycieli na punktowy wynik egzaminu pod koniec kazdego
etapu ksztalcenia. Mimo wszystko wspolpraca Politechniki Warszaw-
skiej Szkoty Nauk Technicznych i Spotecznych ze szkolnictwem nizszych
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szczebli jest realizowana. Corocznie nauczyciele akademiccy Politechniki
przeprowadzaja 50-60 spotkan z maturzystami w ich szkotach, informu-
jac o potrzebie studiowania, rynku pracy dla absolwentéw szkot wyz-
szych, zasadach przyjeé¢ na studia i o mozliwosciach pozadydaktycznej
aktywnosci zycia studenckiego w Plocku. W spotkaniach tych uczest-
niczy ok. 3 tysiecy uczniéow klas maturalnych szkét ponadgimnazjalych
z Plocka i okolicznych miejscowosci w promieniu 100 km od Plocka. Dla
uczniéw szczegdlnie uzdolnionych pracownicy Politechniki Warszawskiej
w Plocku prowadza dwie wazne formy wspomagania ksztalcenia i roz-
wijania osobowo$ci. Jedng z nich jest udzial nauczycieli akademickich
i samej Uczelni w realizacje prowadzonego przez Plockie Towarzystwo
Wspierania Szkolnictwa Wyzszego i O$wiaty projektu DELTAKLUB dla
uczniow szczegdlnie uzdolnionych z plockich szkét gimnazjalnych i po-
nadgimnazjalnych. Znana w pltockim, ale i $wiatowym srodowisku aka-
demickim prof. dr hab. inz. Barbara Pacewska koordynuje program zajec¢
dla uczniéw uzdolnionych chemicznie. Czeé¢ zajeé¢ laboratoryjnych jest
prowadzona corocznie w laboratoriach Instytutu Chemii Wydzialu Bu-
downictwa, Mechaniki i Petrochemii Politechniki Warszawskiej w Ploc-
ku. Program ten jest wysoko oceniany przez nauczycieli, wladze o$wia-
towe i spoteczenstwo Plocka.

Innym, realizowanym od poczatku roku szkolnego 2009/2010, projektem
z udzialem pracownikéw i pod patronatem Politechniki Warszawskiej
w Plocku jest prowadzenie dodatkowych zajeé¢ dydaktycznych z mate-
matyki i z fizyki w wymiarze dwoch godzin tygodniowo z kazdego przed-
miotu przez naszych nauczycieli akademickich. Zajecia te sa prowadzone
w klasie grupujacej uczniéw zdeklarowanych pod wzgledem rozszerze-
nia ksztatcenia z przedmiotow $cistych Liceum Ogdlnoksztatcacego im.
Stanistawa Matachowskiego, najwyzej we wszystkich rankingach ocenia-
nej szkole plockiej. Koordynatorem tego projektu jest kierownik Zaktadu
Matematyki i Fizyki w Politechnice Warszawskiej w Ptocku prof. dr hab.
Janusz Kempa, ktory prowadzi zajecia z fizyki w tej szkole, wyposazyt
i dalej wyposaza szkolne laboratorium fizyczne i pod ktorego kierunkiem
mtodziez szkolna sama prowadzi do$wiadczenia fizyczne, dokonujac po-
miaréw roznych wielkosci i ich opracowan. Profesor Janusz Kempa jest
takze organizatorem prowadzonych od kilku lat wyktadéw poswieconych
pamieci wybitnego fizyka Profesora Jerzego Pniewskiego, ktérych wystu-
chuje takze mlodziez szkét ponadgimnazjalnych.

Ponadto cztonkowie dzialajacego w Plocku Oddziatu Polskiego Stowa-
rzyszenia Filmu Naukowego, grupujacego pracownikow i absolwentéw
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Politechniki, na terenie Uczelni od kilku lat realizuja pokazy filméw
popularno-naukowych dla uczniéow szkét ponadgimnazjalnych. Dotych-
czas filmy takie, glownie o tematyce technicznej, obejrzalo ponad 2 ty-
siace uczniow.

Wymienione glowne elementy wspolpracy Politechniki Warszawskiej
w Plocku z lokalnymi szkotami nizszych szczebli z pewnoscig daja efekty
w postaci lepszego przygotowania mlodziezy do podjecia studiow, wybo-
ru okreslonego kierunku studiéw i uczelni oraz osrodka akademickiego.
Obserwujemy to w przypadku tych absolwentéw szkét ponadgimnazjal-
nych, ktorzy podejmuja studia u nas. Uczelnia jest otwarta na rézne
propozycje wspoltpracy ze szkotami i poszukuje nowych form wspotpracy.
Chetnie tez nasi przedstawiciele beda korzystali z mozliwosci uczestni-
czenia w seminariach organizowanych przez Instytut Probleméw Wspot-
czesnej Cywilizacji i inne instytucje, gdyz jest to bardzo dobry sposéb
szybkiej wymiany informacji o problemach i mozliwosciach ich rozwia-
zZywania.

Magister Joanna Razniewska (III Liceum Ogo6lnoksztalcace im. Marii

Sktodowskiej-Curie w Opolu, Stowarzyszenie Szkoét Innowacyjnych Re-
gionu Opolskiego) — Jesli chodzi o wspolprace szkét i uczelni, nie mienita-
bym sie tutaj osoba, ktéra miataby odpowiedzie¢ na to pytanie w imieniu
wszystkich uczestnikow, ale chyba wiekszo$é wypowiedzi, ktore prezen-
towane byly na forum potwierdza, ze sa to takie formy, ktére mozna
realizowa¢ dla ucznidéw niezaleznie od tego, czy sa uczniami wybitnie
uzdolnionymi, czy uczniami o $rednim potencjale edukacyjnym. Szcze-
gblnie zwraca sie uwage na dostosowanie tych form — np. poprzez sposéb
przekazu adekwatny do potencjalnego ,klienta”.

Wspodlpraca odbywa sie przeciez od lat i mysle, ze w wigkszos$ci woje-
wodztw, w wiekszosci uczelni, szkot wyglada bardzo podobnie.

Jedli chodzi o moje refleksje — wyglada na to, ze wstyd przyznaé sie,
ze sie nie zdawalo matematyki na maturze i nie jest sie matematykiem.
Jestem polonista, ale ciesze sie bardzo, ze wszyscy jesteSmy ugruntowani
w tym przeSwiadczeniu, ze przedmioty Sciste ruszyty. Tylko chciatam po-
wiedzie¢ jedna rzecz, o ktérej chyba jeszcze niewiele os6b mysli. Za dwa,
trzy lata bedziemy wprowadzali program wspierania i rozwoju nauk hu-
manistycznych: jezyk polski, historia, wiedza o spoleczenstwie zeszly na
dalszy plan, staly sie ,niepotrzebnymi” z punktu widzenia komisji re-
krutacyjnych i juz to wida¢ w szkotach ponadgimnazjalnych, naprawde.
Pokolenie pragmatykéw ,zalicza” jezyk polski, byleby zda¢ — w koncu
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nie jest to zadnym wyczynem w obecnych standardach tego egzaminu —
a na studia mato ktéra uczelnia punktuje wysoko np. rozszerzony poziom
tego egzaminu. Nie nalezy sie dziwié, ze studenci rozpoczynaja nauke od
narzekan wykladowcéw na ich niski poziom wyksztalcenia ogblnego — to
,0go0lne” w duzej mierze zalezy od przedmiotéw humanistycznych, umie-
jetnosci syntetyzowania wiedzy w skali epok i zdolnosci do zarzadzania
wiedza.

Chciatabym natomiast podnie$¢ jeszcze jeden problem. Szkoda, ze Pan
Minister Marciniak wyszedl, bo myéle, ze hasto dwujezycznosci — nauki
w polaczeniu z zajeciami przedmiotowymi w jezykach obcych bytoby, po
tych wszystkich dyskusjach z ubieglego roku z ministerstwem, bardzo
wazne. Prezentowani byli olimpijczycy miedzynarodowi i ich osiggnie-
cia, dyskutujemy o publikacjach naukowych, méwimy o konkurencyj-
nosci naszych absolwentéw, studentéw na poziomie ogdlnoswiatowym,
o globalizacji i koniecznosci uczestnictwa naszych studentéw i kadry na-
ukowej uczelni w miedzynarodowych spotecznosciach nauki, a zapytajmy
sie, jak wyglada nauczanie jezykéw obceych. Co dzieje sie z jezykiem ob-
cym, ktorego uczen nabywa na poziomie — juz nie chce powiedziec, ze
podstawowym, bo to jest w tej chwili poziom banalny — ale juz roz-
szerzonym czy wspomnianym dwujezycznym, gdy jest juz jezykiem —
narzedziem, nie tylko przedmiotem szkolnym? Absolwenci wskazuja, ze
czesto na pierwszym roku w ogole nie ma jezyka obcego. Mysle, ze np. ze
wzgledow oszczednosciowych. Tak robi, miedzy innymi, Szkota Gtéwna
Handlowa, ktora na pierwszym roku w ogéle nie proponuje jezykéw ob-
cych, lektoratéw. Natomiast, co jest niezaleznie od tego, jaka to szkotla
wyzsza (podalam przyklad SGH, bo wymagaja przy rekrutacji 2 jezykow
obcych i nie umozliwiaja ich kontynuacji), mysle, Ze my nie obronimy
sie przed tym, zeby jezyki obce byty bardzo istotne, i zeby byly przed-
miotem potaczonym pomiedzy szkotami ponadgimnazjalnymi i szkotami
wyzszymi, jesli chodzi o poziomy nauczania tych jezykéw w sensie konty-
nuacji. I jesli mamy méwié o wspoélpracy miedzynarodowej, publikacjach
naukowych, to nie mamy szans p6js¢ w takim kierunku, jak np. wypo-
wiadali sie Panstwo Wyktadowcy w Gazecie Prawnej. Bodajze prof. Luty
moéwit o tym, ze przeciez publikuje sie w jezyku polskim, wiec co za pro-
blem, jesli chodzi o publikacje. Niemozliwe... Nasz ojczysty jezyk polski
nie stanie sie jezykiem ogdélnie znanym, bez marzen i megalomanii...

I jeszcze jeden aspekt myslenia o obecnym $wiecie, do ktérego mamy
przygotowaé mtodych ludzi. To duzy sukces, ze przedmioty Sciste uzyska-
ly takie wsparcie, ale pamietajmy tez o tym, co czeka nas cywilizacyjnie,
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ogarnijmy zmiany, jakie od lat przebiegaja — dostownie i w przenosni —
obok nas. To, co najbardziej rozwinelo sie w obecnych czasach, to wlasnie
nauki Sciste, nauki badawcze, nauki przyrodnicze, ale np. humanistyka,
etyka i filozofia nie sa w stanie ich dogonié¢, z bélem prébuja odpowiadaé
na rodzace sie wobec tej akceleracji nauk Scistych pytania.

Jakie§ wywazenie? Zrownowazony rozwdj? Hasta znamy, byle udawalo
sie je realizowaé, a nie da si¢ ukry¢, ze ich wprowadzaniem w duzej mierze
beda musiaty sie zajmowaé i szkoly, i uczelnie.

Profesor Tomasz Borecki — Bardzo uprzejmie Pani dziekuje, dlatego jesz-
cze raz wracam do tego, co powiedzialem: trzeba my¢ i lewa reke, i prawa
reke. W imieniu Pana prof. Lutego musze Pani powiedzieé, ze prof. Luty
jest wielkim zwolennikiem uczenia jezykéw obcych. Sam biegle mowi —
jak Pani wie — po angielsku, byt wiele lat w Stanach, byt tam profesorem.
Nie pokonamy jednak tej przepasci, jaka jest miedzy latami 70., 80., 90.,
a tym co jest dzisiaj. Dzisiaj to si¢ zmienia bardzo dynamicznie w ta-
kich o$rodkach jak Warszawa, w duzych osrodkach, w pewnych grupach
mtlodziezy. Chce Pani powiedzieé¢, ze w mjej Szkole (SGGW), prostej
i zwyklej uczelni, mam takie kierunki, na ktorych studenci mowia biegle
dwoma albo trzema jezykami, np. biotechnologia. To jest proces, ktory
bedzie przychodzil. Humanizacja jest réwniez wazna. Bez humanizacji
nie ma pobudzenia intelektualnego. My moéwimy o matematyce zatro-
skani o te matematyke, ktora przez tyle lat gdzie$ spychano. Potrzeba
nam ludzi twérczych, ale bez pobudzenia humanistycznego, za Tischne-
rem moéwiac, bez nauk nieuczynkowych tez ci czteku nic nie bedzie — to
wszystko jest wazne.

Profesor Tomasz Szapiro (Szkola Gléwna Handlowa oraz Instytut Proble-
moéw Wspolezesnej Cywilizacji) — Pragne w trybie ad vocem sprostowaé
ewidentna nieprawde o braku mozliwosci studiowania jezykéow w Szkole
G1éwnej Handlowej, ktérej jestem pracownikiem. Wedle mojej wiedzy,
ministerialne wymogi dla podobnych uczelni przewiduja 120 godzin na-
uki jezykéw obeych. W SGH uczylismy 660 godzin. W wyniku nadrzed-
nych regulacji ta liczba godzin spadnie teraz do 480 godzin. To bardzo
daleko od imputowanego nam zera.

Warto takie redukcje godzin odnie$¢ do innych przedmiotéw, np. na-
uczania matematyki. Matematyki — jezyka i narzedzia wspoélczesnej eko-
nomii — uczyliSmy na I roku 150 godzin. Obecnie uczymy 75. Spada
liczba godzin zaréwno z jezykéw i przedmiotéw humanistycznych, jak
i z przedmiotéw, ktore w szkolnictwie ekonomicznym czasami nazywa



Dyskusja 67

sie analitycznymi. Trudno sie z tym trendem pogodzi¢, ale to skutek po-
stulatu, ktorego tez trudno nie akceptowaé, a mianowicie, ze musi spasé
liczba godzin po to, zeby studenci mogli wiecej studiowaé samodzielnie.
Kiedys na studiach uczyliémy 3600 godzin wszystkich przedmiotéw, dzi-
siaj — godzin 3200, 3000, zaleznie od uczelni. Czes¢ tych decyzji wynika
z ustalen procesu bolonskiego i zobowiazan na poziomie ministerialnym,
czesS¢ ma uczelniane korzenie.

Wydaje mi sig, ze jest bardzo wazne, by racjonalnie wyznaczaé proporcje,
a w debacie o polskiej edukacji ani nie upraszcza¢ nadmiernie analizy,
ani nie wchodzi¢ po raz kolejny w konflikty zastepcze, owe Swiete boje
matematykow z polonistami itp. Dziekuje, bo to mialo byé¢ ad vocem.

Magister Grazyna Kotogrecka-Dul (Kuratorium Os$wiaty w Gorzowie
Wielkopolskim) — Chcialam zwrécié uwage na dwie sprawy zwiazane
z rozwijaniem uzdolnien uczniéw w szkotach. Moéwicie Panstwo o tym,
ze chcieliby$cie na wyzszych uczelniach mie¢ uczniow zdolnych, madrych,
lepiej wyksztatconych. I stusznie. Pytanie brzmi, co nalezy zrobi¢, zeby
uczniowie na nizszych etapach edukacyjnych zainteresowali sie naukami
Scistymi i systematycznie rozwijali swoje zainteresowania. Czy faktycznie
wystarczy aktywnos$¢ wyzszych uczelni, ktére w ramach projektéw, inno-
wacji pedagogicznych lub indywidualnej wspélpracy ze szkola zapraszaja
co zdolniejszych uczniéw do swoich dobrze wyposazonych pracowni, ofe-
rujac im mozliwosé korzystania z wiedzy i doswiadczenia uczelnianego?
Wyzsze szkoly mamy gtéwnie w duzych miastach naszego kraju, wiec jak
rozwija¢ zdolnoéci i zainteresowania uczniéw w innych miejscowosciach.
Czy nie nalezaloby w takim razie szukaé rozwiazan systemowych?

Uwazam, ze wszystkie osoby zainteresowane efektywna edukacja
uczniéw, zaczynajac od nauczycieli i dyrektorow szkét, poprzez przedsta-
wicieli oswiaty, szkét wyzszych az do ministerstwa powinny zwrdcié¢ uwa-
ge na prawidtowos¢ ksztalcenia dzieci i mtodziezy na kazdym etapie edu-
kacyjnym. Rozumiem przez to nie tylko rzetelna, systematyczna prace
nauczycieli, ale réwniez obowiazek prawidlowego wyposazenia pracowni
czy gabinetu (fizycznego, chemicznego, matematycznego, biologicznego)
w kazdej polskiej szkole. Nie mozna dawaé przyzwolenia, co wynikalo
z niektérych wypowiedzi i wystapien na dzisiejszym seminarium, na by-
lejakos$¢ edukacji na poziomie gimnazjum czy szkoty ponadgimnazjalnej,
na brak wyposazenia szkoly w pracownie chemiczng czy fizycznag lub
podstawowe zestawy ¢wiczeniowe. Zgodnie z prawem oswiatowym or-
gany prowadzace powinny zapewni¢ swoim szkolom $rodki na wlasciwe
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wyposazenie szkolnych gabinetéow. To wlasnie w tych gabinetach, gdzie
praca oparta jest na obserwacji i eksperymencie, rodzi sie prawdziwe
zainteresowanie okreslona dziedzing nauki $cislej. Tak sie jednak dzieje
tylko w nielicznych szkotach i dlatego majac na uwadze wzrost liczby do-
brych i zmotywowanych do nauki studentéw, wszyscy powinnismy by¢
zainteresowani tworzeniem mechanizméw wplywajacych na wlasciwy po-
ziom edukacji uczniéw w naszych polskich szkotach. Wspolpraca szkot
z wyzszymi uczelniami, o ktérej dzisiaj méwimy, zapewne przyczynia sie
do rozwijania talentow i zdolnoSci uczniéw, jednak nie mozemy liczy¢
tylko na uczelnie.

Druga sprawa, jezeli méwimy o wspolpracy uczelni wyzszych ze szkotami
ponadgimnazjalnymi, to nie zapominajmy o nauczycielach. Z doswiad-
czenia wiem, ze warto czasem zaprosié¢ ich do uczelni, przypomnieé¢ ,na-
ukowa” atmosfere, przyblizy¢ dzialania. Takie spotkania moga zaowo-
cowal¢ motywacja do innej, moze bardziej twérczej, pracy z uczniami.
Warto pamietaé, ze liczba uczniéw zainteresowanych naukami $cistymi
i tym samym liczba zdolnych studentéw na wyzszych uczelniach w duzej
mierze zalezy i bedzie zalezala od nauczycieli w szkotach, ich zaanga-
zowania, entuzjazmu, warsztatu i sposobu pracy z uczniem na kazdej
jednostce lekcyjnej. Dziekuje za uwage.

Profesor Tomasz Borecki — Bardzo uprzejmie Pani dziekuje. Wykorzy-

stam to, ze kieruje Komisja Edukacji Konferencji Rektoréw Akademic-
kich Szkoét Polskich i wiem, ze takie spotkania si¢ odbywaja, ale one
nie sa powszechne. Mozna byloby robi¢ wiecej takich spotkan réznego
typu uczelni z nauczycielami wielu specjalnoéci. Moja SGGW predyspo-
nowana jest moze do spotkan biologéw czy chemikéw, gdzie chemia jest
wazna, ale matematyka rowniez. Sa tez uczelnie, gdzie wtasciwie nauczy-
cieli wszystkich przedmiotéw mozna by bylo zapraszaé, zeby zobaczyli,
czego tak naprawde potrzebujemy, zeby to zblizenie bylo duzo wigksze.

Profesor Jan Laszczyk (Akademia Pedagogiki Specjalnej) — Chcialbym

podnies¢ krétko dwa watki na tle obecnie rozwijanej przez uczestnikéw
spotkania dyskusji. Oczywisdcie zgodni jesteSmy wszyscy co do tego, ze
ostatecznie to poczucie powinnosci, dobra wola oraz w znacznej mierze
bezinteresownos$¢ motywacji nauczycielskiej jest kluczem sukcesu, takze
w pracy ze zdolnymi. Jednakze pewne rozwiazania formalne moga albo
pomagaé i sprzyjac uzyskaniu takich sukceséw, albo przeciwnie — stano-
wié przeszkode na tej drodze. Chcialtbym wskazaé na dwie okolicznosci,
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ktore — w moim przekonaniu — stanowia pewna przeszkode w tym za-
kresie. Pierwsza wynika z dokonanej niedawno reformy szkolnictwa. Nie
oceniam, czy w wymiarze powszechnym dokonany podzial ksztatcenia
szkolnego na poszczegoélne etapy stanowil zabieg korzystny, czy tez nie.
Jednakze z punktu widzenia interesu jednostek zdolnych wprowadzenie
dodatkowego szczebla ksztalcenia w postaci gimnazjum stanowi barie-
re na drodze rozwoju uczniéw zdolnych. Dlaczego? Powdd nie jest moze
oczywisty, ale dobrze widoczny w Swietle wynikéw zrealizowanego w APS
duzego programu badawczego pod tytutem Przestanki skuteczno$ci wy-
chowania zdolnych. Tu wlasnie sformutowano kilka takich najwazniej-
szych przestanek, z ktérych jedna wyraza sie niezbednoscia zachowania
ciagltodci oddzialywan rozwojowych skierowanych na uczniéw zdolnych.
Nietrudno zauwazy¢, ze wprowadzenie jeszcze jednego etapu ksztatcenia
powoduje, iz uczen jest stale przenoszony do nowych warunkéw, do no-
wego Srodowiska. Jeszcze dobrze si¢ nie zakorzenil w jednym, jeszcze go
nauczyciele i koledzy dobrze nie poznali, juz przechodzi do innego, na
inny poziom ksztalcenia: ze szkoly podstawowej do gimnazjum, z gim-
nazjum na krotko do liceum, a tam tak naprawde ma rok na rozwijanie
swoich zdolno$ci, poniewaz w pierwszej klasie sie adaptuje, a w trze-
ciej my$li juz o tym, jak zgromadzi¢ najwiecej atutéw ulatwiajacych mu
pomyslna rekrutacje na studia. Druga okoliczno$é, ktéra nie sprzyja wy-
pelnianiu naszej troski o rozwdj jednostek zdolnych, to relacje pomiedzy
szkola wyzsza i szkotami nizszych szczebli ksztalcenia. Ot6z, zauwazcie
Panstwo, ze aktualne uregulowania formalne tworza sytuacje, w ktérej
i kierownictwo i kadra szkoty wyzszej nie musi wiedzie¢ formalnie o tym,
co sie dzieje na poziomach wczedniejszych, a jedynym kryterium rekruta-
cyjnym jest jakosé $wiadectwa maturalnego. W druga strone jest troche
inaczej, dlatego ze szkola Srednia jest zainteresowana wypromowaniem
swoich absolwentéw tak, by poszto ich najwiecej do szkolnictwa wyzsze-
go, bo to np. zapewnia wysoka pozycje szkoty w rankingach. Jednakze,
gdyby rektor jakiejkolwiek szkoty wyzszej chcial przyja¢ w tej chwili na
studia wybitnego ucznia ostatniej klasy liceum, tak jak to bylo jeszcze
niedawno pewna praktyka, to w tej chwili jest to niemozliwe. Wtasci-
wie nie ma zadnej idei tworzacej szanse jakiego$ sensownego polaczenia
programu ksztalcenia czy tez systemu ksztalcenia liceéw i szkoly wyz-
szej. Nie mowie o tym, ze uczelnia otworzy swoje laboratorium dla klasy
lub liceum zatrudni nauczyciela akademickiego. To sa innego rodzaju
rozwigzania, ktére niekoniecznie musza skutkowaé najlepiej dla uczniéw
zdolnych, bo tutaj inny rodzaj tej wspoélpracy jest wymagany. Mysle,
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Panie Profesorze, ze nasza komisje KRASP-owska warto by uruchomié
do myslenia, takze w tym kierunku. Ustawa ma by¢ nowelizowana, moze
da sie znalez¢ jakie$ przynajmniej furtki, ktore by pozwalaly poprawic¢
istniejacy stan rzeczy w zakresie relacji szkota $rednia — szkola wyzsza.
Dziekuje.

Magister Agata Dowgird (VII Liceum Ogdlnoksztalcace im. J. Stowackie-

go w Warszawie) — Chcialam zwrécié uwage na to, ze wspolpraca z uczel-
niami to takze wspélpraca ze studentami, czyli jednoczesnie z naszymi
absolwentami. Na przyktad w naszej szkole to jest bardzo wazny element
pracy szkoty i pomyslatam, ze moze byloby dobrze, zeby szkoly wyzsze
promowaly w jaki§ sposéb tych swoich studentéw, ktérzy robia cos cie-
kawego w szkotach srednich. Moglibysmy, na przyktad, wspolnie — szkoty
i uczelnie — ustanowi¢ jakis rodzaj nagrody, wyrédznienia dla tych oséb,
bo rzeczywiscie, jest to praca niezwykle istotna.

Poniewaz tutaj dzisiaj padto nazwisko naszego ucznia, ktéry zdobyt zto-
ty medal w miedzynarodowej olimpiadzie astronomicznej, chciatam tez
powiedzie¢ o programie, ktéry réwniez wiaze sie ze sprawa absolwen-
tow. Mianowicie, w naszej szkole jest realizowany program pomocy dla
zdolnych uczniéw z bardzo biednych rodzin pochodzacych spoza Warsza-
wy. Olimpijczyk Przemek Mroz jest z takiej wlasnie rodziny, ktéra nie
mogla mu stworzy¢ zaplecza potrzebnego do rozwijania pasji. Poniewaz
ten program jest juz realizowany od kilku lat, powstalo Stowarzyszenie
Absolwentéw. Za rok Przemek stanie sie studentem i czlonkiem tego sto-
warzyszenia. Tak jak inni absolwenci, bedzie pomagal mtodszym, ktérzy
sg zdolni, ale znalezli sie w trudnej sytuacji materialnej. Studenci nale-
zacy do Stowarzyszenia udzielaja na przyklad bezptatnych korepetycji.
Warto, zeby uczelnie miaty wiedze o pracujacych spotecznie w ten sposéb
studentach.

Jeszcze chcialam wspomnieé¢ o wspotpracy mojej szkoly z Wydziatem
Chemii Uniwersytetu Warszawskiego. Realizujemy ciekawy projekt, kto-
ry dotyczy nie tylko szkoly Sredniej, ale tez gimnazjéw. Dzieki obecnej tu
dzisiaj Pani dr Marii Pachulskiej z Wydzialu Chemii, ktéra jest jedno-
cze$nie naszym nauczycielem, prowadzimy zajecia z nauk eksperymen-
talnych dla gimnazjalistéw. Odbywaja si¢ one i w naszej szkole, i na
Wydziale Chemii, co bardzo sie podoba uczestnikom warsztatow.

Podsumowujac, moge stwierdzi¢, ze mozliwosci wspoipracy szkot z uczel-
niami jest bardzo duzo. Najbardziej lezy mi na sercu — co stwierdzam,
konczac te wypowiedz — zeby jakos docenié¢ tych absolwentéw-studentéw,



Dyskusja 71

ktorzy co$ robig dla swoich szkét srednich. I oczywiscie takze doceni¢
pracownikow uczelni wspétpracujacych ze szkotami. Dziekuje bardzo.

Profesor Kalina Bartnicka (Akademia Humanistyczna im. Aleksandra
Gieysztora w Pultusku, Wydzial Pedagogiczny) — Poniewaz sie sp6zni-
tam, weszltam w juz rozwinietg dyskusje. Przepraszam jesli zagadnienie
juz byto poruszane. Stuchajac jednak tego, co Panstwo méwicie o wspél-
pracy uczelni ze szkota Srednig, mam wrazenie, ze chodzi tylko o szkoty
wybitne, mtodziez wybitnie uzdolniona. Stucham tutaj o takich bardziej
wybitnych szkotach, o lepszych programach. A co ze $redniakami? Pod-
noszenie poziomu szkoét srednich przez podnoszenie poziomu ksztatcenia
w szkotach wyzszych jest nie tylko sprawa szkél wybitnych i duzych
uczelni. Przeciez do wiekszosci szkét w Polsce, a juz zwlaszcza do szkdt
prowincjonalnych, trafiaja uczniowie, absolwenci szkot przecietnych.

My akurat nawiazujemy kontakty, i to bardzo dobre, ze szkotami $redni-
mi w Pultusku. Bardzo si¢ z tego ciesze, bo jak sadze, to bedzie bardzo
korzystne dla obydwu stron. Tylko, ze w tym wypadku nie chodzi o szko-
ly wybitne, a moja uczelnia nie jest wielka. Dlatego chce zabraé¢ glos
w imieniu o$rodkéw prowincjonalnych i z perspektywy ,Sredniakow”.
Pokazaé ja od strony nieduzej uczelni, takiej jak moja.

Problem jakosci ksztalcenia w szkoltach wyzszych, a zwlaszcza prowin-
cjonalnych, gdzie studenci sg absolwentami przecietnych polskich szkét
$rednich, jest Scisle zwiazany z ich poziomem. Dobry poziom przychodza-
cych do nas kandydatow, ich przygotowanie do studiéw — zalezy nie tylko
od nas, ale szczegdlnie dla nas jest wazny — jest warunkiem efektywnego
podnoszenia poziomu ksztalcenia. My profesorowie jesteSmy zywotnie,
po prostu ,zawodowo” zainteresowani dobrym poziomem kandydatow
na studia. Przeciez oczywiste, ze profesorowi duzo tatwiej jest pracowac,
kiedy ma do czynienia z dobrze przygotowanymi absolwentami szkotly
$redniej. Tymczasem mlodziez do studidow jest przygotowana marnie.
I to jest niekoniecznie wina mtodziezy.

Jest to, miedzy innymi, efekt zbytniego pokawatkowania programu na-
uczania. Wszyscy na to narzekaja. Takze i nauczyciele, ktérzy maja z na-
mi kontakt. Sprawg pierwszorzedna jest jednak program i poziom na-
uczania matematyki i jezyka polskiego. Poziom jezyka polskiego, sadzac
z obserwacji i kontaktow ze studentami, jest skandaliczny. Dostajemy
uczniow, ktorzy uczac sie w szkole sredniej, w ogdle nie musieli czytac.
Nie nabrali nawykéw, nie odczuwaja potrzeby, nie méwiac juz o erudycji
i refleksyjnosci myslenia.
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Co do matematyki — to dobrze, ze obecnie, i na poziomie wyzszym (mini-
sterstwo) i nizej (w administracji oswiatowej) decydenci doszli do wnio-
sku, ze jednak matematyka jest naprawde wazna w ksztatceniu ogélnym.
Nie trzeba chyba przypominaé, ze wiedziano o tym juz dawno. Matema-
tyka, to jest przedmiot szkolny, nauka klasyczna (wchodzila do kanonu
programéw nauczania) od Starozytnosci. Jej wartosci ksztalcace sa bez-
sporne, bez wzgledu na to, czy jest sie humanista, czy przyrodnikiem.
W dodatku jest to przedmiot do opanowania, jezeli jest dobrze naucza-
ny. Méwie z wlasnego doswiadczenia, bo miatam Swietng nauczycielke
matematyki. Totez, mimo ze jestem humanistka, nie musialam sie na-
wet z matematyki specjalnie przygotowywaé¢ do matury, a zdawatam ja
w 1953 roku, a wymagania wtedy byly dosy¢ wysokie.

Nawiasem mowiac, réwniez od Starozytnosci nauka klasyczna byta taci-
na, ktéra wymagala nie tylko nauczenia sie tego jezyka i czytania, ale
réwniez zastanowienia sie nad kazdym tekstem. To wazny nawyk dla
kazdego cztowieka, a co dopiero dla studenta.

Patrzac na sprawe z perspektywy potrzeb nauczycieli akademickich, na-
prawde bardzo wazne byloby nie tylko podniesienie poziomu naczania
matematyki, ale takze zdecydowane rozszerzenie programu i wymagan
z jezyka polskiego. Lat temu 50 wymagano od nas czytania, wiec czytali-
$my. Natomiast w tej chwili mam do czynienia ze studentami, ktérzy sie
przyznaja, ze oni przeczytali jeden tom z kilkutomowego dzieta ktéregos
z klasykow i to wystarczyto za calg wiedze o tym klasyku.

Reasumujac, i wystepujac z pozycji nauczycieli akademickich, ktérym za-
lezy na dobrym poziomie ksztalcenia w kazdej szkole wyzszej, potrzebne
jest podniesienie poziomu ogétu szkél srednich. Jest prosba o uwazne
przepatrzenie programéw. Dla dobrego poziomu nauczania i ksztatcenia
jezyk obcy, o ktérym sie tyle méwi, nie jest najwazniejszy, chociaz w dzi-
siejszym Swiecie oczywiscie musi by¢ w programach szkolnych. Musi by¢
w programie dobrze nauczana matematyka, takze i dlatego, ze wdraza do
logicznego myélenia i wprowadza w podstawy myslenia abstrakcyjnego.
Musi by¢ tez, a moze nawet przede wszystkim, dobrze postawiony jezyk
polski, nasz jezyk, w ktorym kazde dziecko, kazdy mlody czltowiek uczy
sie najpierw mysle¢, a potem wypowiadac. Dziekuje.

Profesor Tomasz Borecki — PoruszaliSmy juz te problemy i nasze mysli by-
ly zbiezne z tym, o czym Pani méwita, to wszystko jest istotne. Powrot
do taciny, ksztalcenie jak najbardziej wszechstronne jest tez czyms bar-
dzo waznym. Sprobuje, Szanowni Panstwo, bardzo krétko podsumowad
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nasza dyskusje. Bardzo sig ciesze, ze tak licznie Panstwo przybyli. Repre-
zentujecie pasje nauczycielska, rézne osrodki rozrzucone w catej Polsce
i to zainteresowanie problemem lepszego wyksztatcenia mtodego cztowie-
ka, by lepiej rozumial rzeczywistos¢, zeby ta przysztosé byla pigkniejsza,
jest widoczne.

Podczas catego naszego seminarium przewijat sie watek, ze mtodzi Pola-
cy chcg sie uczy¢. Przeciez nikt ich nie zmusza, oni chca sie uczyé, chea
i8¢ na uczelnie nieraz oszukiwani, ze jest to uczelnia, ktéra im zapewni
dobre wyksztatcenie. Chcg sie uczy¢ i to jest wspaniata sprawa. Réwniez
przewijaly sie takie my$li, ze mamy dobra mtodziez. Styszeliémy tu, ze
w Polsce, w tym naszym systemie edukacyjnym, niezle pomagamy zdol-
nym, ze mamy Krajowy Fundusz na Rzecz Dzieci, ze si¢ nimi zajmujemy.
Moze mozna by to robié lepiej i doskonalmy to, ale tez nie utyskujmy, ze
nic nie robimy. Bardzo istotna kwestia sa dobre wzorce, ktére musimy
ciagle doskonali¢ w pracy z uczniem, w pracy z nauczycielem, we wspot-
pracy szkél roznego szcezebla z sobg nawzajem i z uczelniami wyzszymi.
Tworzenie dobrej atmosfery w szkole tez jest rzecza nadzwyczaj wazna
i tez przewijalo sie to w wielu wypowiedziach Panstwa. Te szkoly, ktore
sg zrzeszone w Stowarzyszeniu Szkét Tworczych, ktore szukaja nowych
rozwiazan metodycznych, nowych sposobéw wspolpracy sa dobrym przy-
ktadem tego, ze przy dobrej atmosferze, przy dobrej wspolpracy, wszyst-
ko idzie dobrze. I dyrektor polonista interesuje sie matematyka, tak jakby
to byl jego przedmiot. Konieczna jest wspéipraca na wszystkich szcze-
blach ksztalcenia. Tych etapow ksztalcenia, tego edukowania by¢é moze
mamy za duzo, ale ta wspolpraca i przenikanie sie wzajemne, podawanie
informacji o uczniu jest rzecza nadzwyczaj wazna. Tych etapéw mamy
wiele i przy tych krotkich etapach bardzo trudno jest niejednokrotnie
dobrze poznaé¢ mtodego czlowieka.

Styszelismy tez glosy, ktére mowily nam, ze dbatoéé o nastepcow tam,
gdzie sie dopracowano znakomitych nauczycieli, jest naszym obowigz-
kiem. Chce Panstwu powiedzieé, ze jest pewna prawidlowos$é na uczel-
niach, ktéra mam juz prawo dostrzegaé, ze czesto jest wybitny profesor
i nie ma nastepcy. On przestania soba wszystkich, nie wolno do tego
dopusci¢. Znakomity profesor, czy jest na uczelni, czy w szkole $redniej
musi sie dopracowa¢ nastepcow. Nie moze skupi¢ wszystkiego na sobie,
musi tez widzie¢ mlodych, ktérzy moga mu w tej pracy sekundowacé,
a potem zastapié¢ i to w sposéb bardzo godny.

Padlo tu réwniez bardzo istotne zdanie, wypowiedzial je prof. Marciniak,
a mianowicie docenianie dobrych dydaktykéw. My o tym ciaggle méwimy;,
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ale nie potrafimy tego wdrozyé na uczelniach. Przy ocenie nauczyciela
akademickiego jego dorobek przestania calg rzeczywistos¢é. Punkty, ich
podliczenie i za tym wszystkim nie widzimy czlowieka, czy potrafi cos
odda¢ albo dobrze przekazaé. Znakomici dydaktycy niekoniecznie mu-
sza byé¢ wybitnymi uczonymi, ale potrafia niezmiernie wiele da¢, oddac
i trzeba to wykorzysta¢. W uniwersytetach europejskich, ktére miatem
mozliwo$¢ zwiedzania, pojecie pensum nie istnieje. My ciagle sie upiera-
my przy pensum, a nie jest ono zadng koniecznoscia. Moze by¢ nauczy-
ciel, ktéry z przyjemnoscia bedzie mial tych godzin wiecej i bedzie taki,
ktéry bedzie mial godzin niewiele, ale bedzie badal, prowadzil granty
i to sie wzajemnie w sposéb bardzo dobry bedzie przenikalo. Aby tak
sie moglo staé¢, to praca dydaktyczna musi by¢ tez dobrze wywazona,
dobrze oceniona, to jest nadzwyczaj wazne.

Truizmem jest moéwienie, ze konieczna jest stabilno$é¢ w polityce eduka-
cyjnej, nie moze by¢ ciaglych zmian. Konieczna jest perspektywa, ponad
podziatlami politycznymi, 30 lat do przodu. Powinny powstawaé duze
programy ponad podzialami politycznymi, nie powinno by¢ tez — moim
zdaniem — politycznych ministréw w tych resortach. Powinni by¢ znako-
mici, najlepsi. To jest wazne.

Na koniec chcialbym powiedzie¢ w tym gronie, ze przejawita sie¢ tutaj
mysl, ze prawdziwy nauczyciel to ci potega jest i basta.

Profesor Marta Kicinska-Habior (Uniwersytet Warszawski) — Stuchajac

z ogromna przyjemnoscia tych wszystkich uwag i opinii, chciatabym
jednak zasia¢ wsrod Panstwa pewien niepokédj. Niepokdj ten narodzit
sie w nas, tzn. w Srodowisku akademickim Uniwersytetu Warszawskie-
go, w momencie, kiedy w biezacym roku zgodnie z decyzja Minister-
stwa Edukacji Narodowej ogloszono przetarg na organizatoréw wszyst-
kich olimpiad przedmiotowych dla uczniéw szkétl ponadgimnazjalnych.
Ogromnie si¢ boje, ze wprowadzenie tej zmiany w sposobie organizacji
olimpiad moze spowodowaé brak ciaglodci ich organizacji oraz spowo-
dowa¢ trudnosci w utrzymaniu ich wysokiego poziomu merytorycznego,
a zatem moze zniszczy¢ caly nasz wieloletni dorobek. Mysle, ze wszyscy
powinnismy przeciwko temu protestowac.

Senat Uniwersytetu Warszawskiego przyjal w tej sprawie uchwale
(Uchwala nr 135 Senatu UW z dnia 17 czerwca 200971), ktéra skie-
rowaliSmy do Premiera Tuska. ZwracaliSmy si¢ tez w tej sprawie do
przedstawicieli Ministerstwa Edukacji Narodowej i Ministerstwa Nauki
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i Szkolnictwa Wyzszego. W odpowiedzi uzyskaliSmy informacje, ze oglto-
szenie konkursu ofert na organizatorow olimpiad jest wymogiem wynika-
jacym z przepiséw ustawy o finansach publicznych. Obawiam sie jednak,
ze przeprowadzanie wyboru organizatora olimpiad w taki sposéb moze
narobi¢ wiele szkody.

Doktor Anna Jankowska (Politechnika Warszawska oraz Instytut Proble-
moéw Wspdlezesnej Cywilizacji) — Mnie ta sprawa dotknela osobiscie,
jestem szefowa Olimpiady Budowlanej. Jest jeszcze gorzej niz sadza wyz-
sze uczelnie, niz wie to Pani Rektor. Ogtoszono konkursy — tlumaczac,
ze takie sg wymagania formalne. PrzystapiliSmy do konkursu, przy czym
chciatabym pokreslié¢, ze wymagane w zgltoszeniu informacje znajduja sie
w sktadanych przez nas dotychczas corocznych sprawozdaniach. Przetarg
(konkurs) byt ogloszony na konkretna sume. Nie chce podnosié¢ proble-
mu jej wysokosci w proporcji do $rodkéw przyznawanych poprzednio.
W kazdym razie byly to jakie$ pieniadze, chociaz nie byt to przetarg
na trzy lata, czym uprzednio uzasadniano wprowadzanie zmian w try-
bie finansowania olimpiad. W przystanej do podpisania umowie znalazta
sie informacja, ze na finansowanie drugiej czesci cyklu (zawoddéw okre-
gowych i centralnych) MEN wystapito do budzetu o kwote w wysokosci
35% sumy podanej w ogloszeniu o konkursie. Jednocze$nie podpisanie
umowy zobowiazywalo organizatora olimpiady do realizacji calego zgto-
szonego projektu.

W gruncie rzeczy wyglada na to, ze Ministerstwo chce po prostu zlikwi-
dowa¢ olimpiady, nie przyjmujac za ten krok odpowiedzialnosci.

Organizatorem Olimpiady Budowlanej jest Politechnika, miatam wspar-
cie Rektora i po dwdch miesigcach targéw z MEN uzyskaliémy forme
umowy (na ok. 17tys. zl na okres 1.07.09 — 31.12.09, w tym przepro-
wadzenie zawodéw szkolnych w ok. 200 szkolach), ktéra przynajmnie;
jest zgodna z prawem. Zrealizujemy ten etap, gdyz przewidujac trudno-
$ci, odlozyliémy pieniadze od sponsoréw i mamy zaplecze organizacyjne,
jakim jest Politechnika.

Publicznie moéwi sie o olimpiadach jako o jednym z waznych instrumen-
tow stymulowania rozwoju talentow mlodziezy, a robi sie co$ tak horren-
dalnego, jak to co mialo miejsce w tym roku. Zreszta dotad nie mamy
zadnych informacji odnoénie przysztego roku kalendarzowego. Prowadzi-
my etap szkolny, nie wiedzac, czy w ogble odbeda sie zawody okregowe
i centralne. Dzigkuje bardzo.
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Magister Malgorzata Zuber-Zielicz (Mazowieckie —Stowarzyszenie na
rzecz Uzdolnionych; Komisja Edukacji i Rodziny Rady m.st. Warszawy;
Towarzystwo Szkot Twoérczych) — Cheialam powiedzieé, ze zbieratam li-
sty od szkol, prositam, zeby pisali i wszystkie te listy zostaly przekazane
do Pana posta, tez dyrektora szkoly, chyba najbardziej zainteresowanego
i probowaliSmy w ktéorym$ momencie o to powalczy¢. 1 tez, niestety,
przegralidémy, te przetargi zostaly wprowadzone. Wydaje, ze w nas jest
sita i powinnidmy wszyscy w tej sprawie wystapi¢, wszystkie olimpiady
razem, moze od egida Instytutu. Dziekuje.

Profesor Tomasz Borecki — Szanowni, mili Panstwo. Bardzo tatwo sie psu-
je, bardzo trudno sie naprawia, to jest prawidtowo$é¢. Nie wiem skad ta-
kie pomysty. Wydaje sie, ze my Polacy bardzo czesto btadzimy, szukamy
rozwigzan i chcemy nasladowaé¢ wszystko, co jest na Swiecie, ale mamy
polskie warunki, mamy polska droge. Nie wszystko daje si¢ adaptowac.
Bedziemy w tej sprawie nadal dziata¢ i protestowaé. Wydlemy nasze wy-
dawnictwo do Ministerstwa i mamy nadzieje, ze bedzie czytane.

Wracam do naszego seminarium. Wprowadzimy pewna cyklicznos¢ tych
seminariéow, bedziemy porusza¢ problematyke styku szkolnictwa érednie-
go, szkolnictwa wyzszego — wspoélpracy, wymiany, przenikania sie wza-
jemnego poszczegolnych etapéw edukacyjnych, zeby mozna bylo dosko-
nali¢ to, co mamy w Polsce.

Dziekuje Pafistwu. Zycze dobrej drogi do domu i wszystkiego najlepsze-
go. Zapraszam na nastepne seminaria. Dzigkuje bardzo.
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VII - Misja uczelni
VIII — Polska a integracja europejska w edukacji. Aspekty informatyczne

Rok 1999

IX — Bezpieczenstwo czlowieka we wspdlczesnym Swiecie
X — Problemy etyczne techniki

XI — Koszty ksztalcenia w szkotach wyzszych w Polsce. Model kalkulacyjnych
kosztow ksztalcenia

XII - Wtladza i obywatel w spoleczenstwie informacyjnym

Rok 2000

XIIT — Ksztalcenie migdzyuczelniane. Studium warszawskie
XIV — Produkcja, konsumpcja i technika a ocieplenie klimatu
XV — Czy kryzys demograficzny w Polsce?

XVI - Ekonomiczne i spoteczne efekty edukacji

Rok 2001

XVII - Ekonomiczne i spoteczne efekty edukacji
XVIIT — Wolno$é a bezpieczenstwo
XIX — Ekonomiczne efekty edukacji w Polsce
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Rok 2002

XX -
XXI -
XXIT -
XXIIT —
XXIV —

Rok 2003

XXV —
XXVI ~

Rok 2004

XXVII -
XXVIII ~
XXIX —

Rok 2005

XXX —
XXXI ~
XXXII ~
XXXIIT ~

Rok 2006

XXXIV —
XXXV —
XXXVI ~

Rok 2007

XXXVII ~
XXXVIIT -
XXXIX —

Rok 2008

XL -~
XLI —
XLIT —
XLIIT -

Pamigé i dzialanie

Bezpieczenstwo czlowieka we wspdlczesnym Swiecie

Problemy etyczne w nauce

Autorytet uczelni

Jakos¢ ksztalcenia i akredytacja w szkolnictwie wyzszym w Polsce

Zarzadzanie bezpieczenstwem w sytuacjach kryzysowych
Kierunki ksztalcenia i standardy nauczania w polskim szkolnictwie
WyZszym

Internet i techniki multimedialne w edukacji
Uczelnie a innowacyjnosé¢ gospodarki
Decyzje edukacyjne

Emigracja — zagrozenie czy szansa?
Zagadnienia bezpieczenstwa energetycznego
Polskie uczelnie XXI wieku

Zagadnienia bezpieczenstwa wodnego

Humanizm i technika
Rola symboli
Wizja polskich uczelni w spoteczenstwie globalnym

Uczy¢ mysleé
Obraz postepu i zagrozen cywilizacyjnych w mediach
Czasopisma naukowe — zmierzch czy transformacja?

Warszawa Akademicka — Seminarium
Warszawa Akademicka

Polscy uczniowie w $wietle badan PISA
Prywatno$¢ — prawo czy produkt?
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Rok 2009

XLIV — Woda w obszarach niezurbanizowanych
XLV — Spoleczenstwo polskie wobec narodzin III Rzeczypospolitej (1988-1990)

Rok 2010

XLVI - Wyklady inaugurujace rok akademicki 2009/2010
XLVIT -~ Podsumowanie dwunastolecia 1996-2008 — Marek Dietrich
XLVIIT — Wspodlpraca szkot srednich i wyzszych



