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ZAMIAST WPROWADZENIA

Przedstawiamy Panstwu kolejng publikacje naszego Instytutu, tym razem zainspi-
rowang dyskusja wywotang pandemia — dyskusja, w ktorej nierzadko pojawiaja
si¢ opinie, ze nieuniknione sg zmiany zasad funkcjonowania wielu obszarow zycia
spoteczenstw, na tyle wszechstronne i glebokie, iz ,,Swiat juz nie bedzie taki, jaki
znamy”. Niezaleznie od tego, czy si¢ podziela t¢ opinie, czy nie, zaistniata sytuacja
niewatpliwie sktania do pogltebionej refleksji nad zasadami organizacji zycia spote-
czenstw w réznych obszarach. W zwiazku z tym 1 w zgodzie z misjg naszego Insty-
tutu postanowilismy zaprasza¢ przedstawicieli r6znych $rodowisk do wypowiedzi
na wybrane tematy.

Pierwsza dyskusje postanowili§my poswieci¢ problemom nauczania zdalnego
z wykorzystaniem narzedzi teleinformatycznych, gdyz w zwiazku z jego potencjal-
ng rola w edukacji pojawia si¢ wiele powierzchownych opinii, oczekiwan i spekula-
cji. Jest to o tyle zaskakujace, ze nauczanie zdalne z wykorzystaniem $rodkow tele-
informatycznych ma juz stosunkowo dtuga, kilkudziesiecioletnig historie. Z drugiej
jednak strony, nie osiggneto ono znaczacego stopnia upowszechnienia na zadnym
poziomie edukacji, wobec czego doswiadczenia z jego stosowaniem sg w gruncie
rzeczy dostepne bardzo ograniczonemu gronu nauczajacych i nauczanych. Obec-
na pandemia, wymuszajac masowe zastosowanie nauczania na odleglos¢ praktycz-
nie na wszystkich poziomach ksztalcenia, trafita wigc na nieprzygotowany grunt.
Nauczajacy i1 nauczani stosunkowo szybko opanowali strone techniczng zastosowa-
nia $rodkow teleinformatycznych (oczywiscie mowa o tych, ktérzy mieli do nich
dostep, a wigc daleko nie wszyscy!), ale to oczywiscie warunek konieczny, ale nie
warunek dostateczny sensownego czy skutecznego nauczania na odlegto$¢. Mowiac
wprost: dostepnos¢ i opanowanie srodkoéw technicznych, chociaz oczywiscie trzeba
rozumieg¢, ,,czym i z czym si¢ je je”, to w gruncie rzeczy problem trywialny w po-
roOwnaniu z kwestiami, ktore maja decydujacy wplyw na jako$¢ przemyslanej, war-
tosciowej edukacji. To gtownie tym kwestiom sg poswiecone refleksje z niniejszego
opracowania.

Powinnismy ksztalci¢ i by¢ ksztalceni dla dobrostanu $wiata w jego materialnych,
biologicznych, spotecznych i duchowych przejawach. Ten idealistyczny postulat
wydaje si¢ by¢ tym wazniejszym punktem odniesienia, im intensywniej nasycamy
$wiat roznymi formami wirtualnos$ci. Narzedzia i formy wirtualnosci, w tym zwia-
zane z nauczaniem na odleglo$¢, cho¢by najbardziej ,,inteligentne”, powinny wspo-
magac¢ fundamentalne cele edukacji, a nie by¢ pretekstem, na przyktad, do obnizania
kosztéw nauczania. Nawet jesli okazatoby sig, ze jakie§ sktadniki kosztéw moz-
na by zmniejszy¢ (co wcale nie jest oczywiste), to zaoszczedzone $rodki powinny
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by¢ wykorzystane do zwigkszania jakosci ksztatcenia, w szczegdlnosci na poprawe
jakosci bezposrednich relacji — w $wiecie realnym — nauczajacych z nauczanymi,
ktorych nie zastapi zadna, cho¢by najbardziej wyrafinowana sztuczna inteligencja.

Rola i rodzaje narzedzi nauczania zdalnego mogg by¢ bardzo zréznicowane,
zalezne mig¢dzy innymi od: poziomu ksztatcenia (od podstawowego do wyzszego),
rodzaju ksztatcenia (ogolnoksztalcace, zawodowe, praktyczne, akademickie, ...),
zatozonych efektow ksztalcenia (wiedzy, umiejetnosci, kompetencji spotecznych),
kierunku ksztatcenia (w liceach, technikach, uczelniach), typow zaje¢ (lekcje,
wyklady, ¢wiczenia, projekty, seminaria). Wymienione kwestie sg ze sobg powia-
zane, a wiec mamy do czynienia z bardzo zlozonym zagadnieniem, a decyzje doty-
czace konkretnych rozwigzan muszg uwzglednia¢ rozliczne aspekty pedagogiczne,
psychologiczne i metodologiczne zwigzane z dostosowaniem nauczania do wieku
uczonych, zréznicowania ich zainteresowan, zdolnosci, predyspozycji itd.

Na wymienione problemy, od rozwigzania ktorych zalezy szeroko pojeta jakosc
ksztatcenia, naktadajg si¢ kwestie zwigzane z polityka panstwa dotyczaca struktury
systemu edukacji, dostgpnosci ksztatcenia, poziomu i zrodel finansowania, zasad
ksztalcenia i wynagradzania nauczycieli. Kwestie te sg zwigzane z wieloma inny-
mi, w szczegdlnosci z zasadami wyceniania ksztalcenia zdalnego (kosztow mate-
rialnych i niematerialnych), oceny jego efektow (indywidualnych i grupowych),
zapewnienia bezpieczenstwa informacyjnego (ochrona danych osobowych), praw
autorskich (np. udostgpnianie wyktadow i/lub zasobow informacyjnych i laborato-
ryjnych w skali krajowej i migdzynarodowej).

Przedstawione refleksje traktujemy jako wstep do szerszej dyskusji 0sob i pod-
miotow organizacyjnych zaangazowanych w réznym stopniu i zakresie w ksztatto-
wanie celow, zasad i realizacje edukacji w naszym kraju. A jest o czym dyskutowaé
—na stare problemy naktadaja si¢ nowe: czy, zgodnie z podtytulem niniejszego opra-
cowania, powinni$my poszukiwac¢ odpowiedzi na nowe pytania, czy raczej nowych
odpowiedzi na pytania stawiane nie od dzisiaj? Oczywiscie nie jest to alternatywa
wykluczajaca, a problemy z nig zwigzane sg pochodna przyjetych odpowiedzi na
pierwotne, fundamentalne pytania: kogo, po co i jak ksztatci¢?

Czytelnik znajdzie odniesienie do wielu probleméw, wspomnianych tu hastowo,
w tekstach sktadajacych si¢ na niniejsza monografi¢. Serdecznie dzigkujemy Auto-
rom zamieszczonych tekstow za przyjecie zaproszenia Instytutu do przedstawienia
swoich doswiadczen i przemyslen! Nie narzucaliSmy charakteru tekstow (chociaz
sugerowali$my forme eseistyczng), wigc mozna byto przewidzie¢, ze beda one zroz-
nicowane pod wzgledem zakresu i sposobu ujecia poruszonych problemoéw. I tak sig¢
stalo, wobec czego nie staraliSmy si¢ pogrupowac nadestanych tekstow wedlug kry-
teridow tematycznych. Teksty sa zamieszczone w kolejnosci wynikajacej z porzadku
alfabetycznego nazwisk ich autorow.
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*

Korzystajqc z okazji, Ze niniejsze opracowanie jest pierwszym, ktore
sygnuje po przejeciu obowiqzku kierowania Instytutem Problemow
Wspotczesnej Cywilizacyi,
serdecznie dziekuje
Panu Profesorowi Tomaszowi Boreckiemu

za wieloletnie kierowanie Instytutem i walne przyczynienie sie do
ugruntowania jego prestizu w spolecznosci akademickiej i poza niq.
Jestem przekonany, ze tym podziekowaniem wyrazam wdziecznosc¢ wie-
lu 0sob, z ktorymi Pan Profesor wspolpracowal przez wiele lat. Pan
Profesor pozostaje wspotpracownikiem Instytutu, za co tez serdecznie
Mu dziekujemy!

Jozef Lubacz






NIHIL NOVI SUB SOLE?
STARE PYTANIA. JAKIE ODPOWIEDZI?

KrysTYynA BARTOL

Czas pandemii 2020 roku (oby$my nie musieli postawi¢ po tej dacie mysinika ozna-
czajacego dhuzszy, dzi§ nieodgadniony, przedzial czasowy) w zadziwiajacy sposob
pokazuje, jak aktualne jest postawione przed ponad dwoma tysigcami lat pytanie
o formy nauczania, ich zalety i wady. Dzisiejsza zywa dyskusja na temat wykorzy-
stania narzedzi teleinformatycznych w edukacji jest niekiedy probg postulatywne;
diagnozy tego zjawiska, niekiedy po prostu opisem samej strategii, ktora z koniecz-
nosci z jednego z mozliwych, wspotistniejacych z innymi, sposobéw nauczania, sta-
fa si¢ jedyna dostepna dzisiaj formg kontynuowania procesu dydaktycznego. Dla
humanisty-badacza dawnych kultur i ich dorobku intelektualnego jawi si¢ ona jako
kolejna, cho¢ przeksztatlcona pod wptywem oczywistych cywilizacyjnych przemian
1 naznaczona duchem wspotczesnosci, odstona debat czaséw Sokratesa i Platona,
a wiec styku kultury ustnego przekazu i zdobywajacego coraz wigcej zwolennikow
pisma, pozwalajacego na kontakt z mys$la innego cztowieka zdalnie, bez potrzeby
osobistego spotkania. Zycie pokazato, ze te dwa modele przekazywania wiedzy,
poczatkowo postrzegane jako catkowicie wykluczajace si¢ i wrogie (Platon mowit
przeciez, ze pismo zabija pamig¢, sugerujac tym samym niemozliwos¢ traktowania
go jako narzedzia wspierajacego ja), z czasem zaczely wspotistnie¢ i wzajemnie sig
uzupetiaé. Nie bedzie, jak sadze, blednym skojarzeniem i nieuzasadnionym naiw-
nym uproszczeniem spojrzenie na dzisiejsza sytuacj¢ przez pryzmat dawnych dyle-
matow. Wspotczesny postep teleinformatyczny odsuwa bowiem jedynie pozornie
w niebyt starozytng przeciwstawnos$¢: wspdlnotowy — jednostkowy, czy tez: grupo-
wy — indywidualny. Prowadzenie zaj¢¢ akademickich w formie wideokonferencji
umozliwia co prawda ich uczestnikom wspdlne koncentrowanie si¢ na tym samym
w tak zwanym czasie rzeczywistym, naprawde jednak stanowi jedynie namiastke
bycia razem; nie mozna nie odnie$¢ wrazenia, ze jest to zaledwie substytut wchodze-
nia w intelektualne interakcje.
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Mimo niewatpliwych zalet, ktore ujawnity si¢ juz wezesniej (m.in. dostgpnosé,
elastycznos$¢, oszczednosc), a w obecnej §wiatowej sytuacji urosty do rangi kola
ratunkowego edukacyjnych dziatan, zdalny model funkcjonowania systemu edu-
kacji, przy zatozeniu wysokiego stopnia zaangazowania si¢ w dziatania obu stron
procesu —nauczycieli akademickich i studentow — moze shuzy¢ nauczaniu, ksztalce-
niu zdecydowanie mniej. Ksztatcenie, pokrewne znaczeniowo ksztaltowaniu, a wigc
nadawaniu ksztaltu materiatowi, wydobywaniu z niego nieujawnionych dotad cech
i mozliwo$ci, mozna w petni osiagna¢ dziatajac po sokratejsku, podczas wspdlno-
towych dziatan, na ktore sktada si¢ przede wszystkim zywa improwizowana roz-
mowa mistrza z uczniem, ktorej z zaciekawieniem przyshuchuje si¢ grupka mto-
dych adeptow wiedzy, a kazdy z tworzacych ja cztonkow czeka na okazje wejscia
w stowo, wlaczenia si¢ w omawiane kwestie, na zadanie pytania, wyrazenie sprze-
ciwu lub aprobaty, ale takze wiele nieprzewidywalnych sytuacji, miejsc, rekwizy-
tow, widokow, obserwacji niewerbalnych elementéw wzajemnego kontaktu. Z tego
wszechstronnego zaangazowania si¢ we wspdlne przebywanie rodzi si¢ intelektu-
alna kreatywnos¢, ktora wspiera zbudowane w ten sposdb poczucie wzajemnego
zrozumienia, a nieuchwytne na odlegto$¢ osobowosciowe oddziatywanie mistrza na
uczniow chlongcych nie tylko jego stowa, ale i reakcje innych uczestnikow, przekta-
da si¢ na intelektualny entuzjazm mtodego pokolenia.

Efektywne nauczanie i ksztalcenie w sposob bezapelacyjnie bezposredni, opisa-
ny w Platonskich tekstach, z postacig Sokratesa w roli gldéwnej, to uczestniczenie
w codziennosci edukacyjnego rytuatu, ktory nie jest ekstrawaganckim entourage,
ale istotnym elementem catego procesu i warunkiem jego powodzenia, a wigc gwa-
rantem urzeczywistniania si¢ psychagogicznej mocy relacji: mistrz — uczen. Z te-
go, jak si¢ wydaje, powodu starozytni przez dtugi czas, wlasciwie do konca epo-
ki klasycznej, ktorej dorobek intelektualny jest nie do przecenienia takze i dzisiaj,
za zachowanie ekscentryczne uznawali indywidualng lekturg, zgtebianie wiedzy
w samotnosci, bez bliskiej obecnosci innych ludzi, z ktorymi mogliby rozpoczaé
natychmiastowa (a nie na przyktad per litteras) wymiane mysli. Trwato$¢ takiego
modelu poznawania $wiata i ksztaltowania opinii na temat nas samych i tego, co
nas otacza, oraz jego blisko$¢ zapotrzebowaniom wspotczesnego cztowieka na taki
model obcowania z wiedzg doskonale ilustruje przykltad wskazywany czesto przez
przedwczesnie zmartego filologa klasycznego, Dona Fowlera z Oksfordu, ktory
powiedziat, ze idealnym symbolicznym obrazem skutecznego zdobywania wiedzy
nie jest samotny widz w ciemnosciach sali kinowej, ale ten sam cztowiek po seansie,
dyskutujacy o filmie w pubie, przy piwie, z gromada kolegow, ktorzy takze wczes-
niej go obejrzeli. Nic dodaé, nic ujaé.

Oczywiscie powyzsze idealistyczne uwagi dotyczace natury i roli nauczania maja
peten sens w odniesieniu do tradycyjnego, lub — jak kto woli — prawdziwego studio-
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wania, opartego na bezposrednim, codziennym kontakcie nauczajacego i naucza-
nego, niekoniecznie metodg oksfordzkiego tutoringu, ale chociazby w niewielkich
grupach, umozliwiajacych wzajemne identyfikowanie si¢ uczestnikdw procesu
nauczaniai zawigzanie si¢ wzajemnych lub chociazby jednostronnych wiezi sympatii
lub antypatii. Zajecia z grupa studentow scisnigtych w ciasnej salce wyktadowej, dla
wyktadowey w wigkszo$ci anonimowych, réwniez gdy sa przeprowadzane zdalnie
niewiele tracg ze swojej ,,rzeczywistej” atmosfery. Narzedzia teleinformatyczne sg
w takim wypadku jedynie czystym instrumentem przekazywania wiedzy, bezdusz-
nym, ale to nie czyni roznicy, gdyz tej duszy nie bylo i ,,w realu”. Nie znaczy to, ze
zajecia zdalne nie majg zadnych dobrych stron w przypadku matych kierunkéw, kté-
re sa elitarne w tym sensie, ze niewielka liczba studiujacych umozliwia ciagle spra-
wowanie opieki intelektualnej nad wigkszoscig studentéw i pozwala im zdobywac
wiedze z uwzglednieniem indywidualnych zainteresowan. Czasowy zdalny kontakt
albo prowadzenie pewnych typoéw zaje¢ w tej formie 1 powierzanie studentom, sila
rzeczy, wigkszej ilosci zadan do samodzielnego wykonania pozwoli im na zyska-
nie pewnosci siebie, samodzielnosci w pierwszych naukowych dziataniach, nauczy
rozplanowania czasu, odpowiedzialno$ci za terminowe wywigzanie si¢ z polecen,
wreszcie samodyscypliny. Prowadzacy zdalne zajecia cze$ciej niz w przypadku ich
tradycyjnej formy zaleca wykonanie prac pisemnych jako kontynuacj¢ badz uzu-
pemienie zglebianych podczas wirtualnych spotkan zagadnien. Doswiadczenie
pokazuje (moje wlasne dotyczy nauczania w grupach cudzoziemcoéw wywodzacych
si¢ z roznych, niekiedy bardzo odmiennych kregéow kulturowych), ze to swoiste
odizolowanie si¢ studenta od grupy w takich wypadkach wychodzi mu niekiedy na
korzysc¢, gdyz pozwala otworzy¢ si¢ i odrzuci¢ skrepowanie, dziatajace na niektd-
re osoby paralizujgco. Zdalna forma zaje¢ pozwala tez w normalnych warunkach
(nie w organizowanym napredce przeniesieniu dydaktyki do Internetu) urozmaicié
oferte dydaktyczng poprzez wzbogacenie jej o chociazby krotkie kursy prowadzone
przez $wiatowych luminarzy, ktérzy gos$cinnie zgodziliby si¢ podzieli¢ online swoja
wiedzg na dany temat, a prowadzony przez nich przedmiot znalaztby si¢ w indeksie
studenta na pelnych prawach — jak te z regularnego programu nauczania. Mozliwo$¢
takiego umiedzynarodowienia oferty zajeciowej w formie kurso6w online to kuszaca
propozycja na przyszitos¢ — oszcze¢dna i jakosciowo satysfakcjonujaca.

Zdalne nauczanie, jak moéwia zaréwno studenci, jak i wyktadowcy, znosi
ostros$¢ podziatu pomigdzy tym, co prywatne, a tym, co — nazwijmy to — zawo-
dowe. Cho¢ w przypadku naukowcoéw ptynnos¢ obu sfer zawsze byla zjawiskiem
naturalnym, studentom ostatnimi czasy siedzenie przed komputerem i postugiwa-
nie si¢ narzedziami teleinformatycznymi wypetniato sporg czegs¢ ich czasu wolnego
i byto sposobem na towarzyskie kontakty. Rozdzielenie obu zakresow aktywnosci
w modelu zdalnego nauczania i uczenia si¢ jest trudne, ale istotne. Moze okazac
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si¢ duzym problemem i przeszkoda w podejmowaniu decyzji o wyborze zdalnego
uczestniczenia w procesie edukacji w momencie, gdy taki wybor bedzie mozliwy.

Nie podejmuje tu (przywilej humanistki) rozwazan na temat ewentualnych eko-
nomicznych, infrastrukturalnych czy kadrowych skutkéw, jakie moze przyniesé
upowszechnienie zdalnego nauczania w przyszlosci, a takze konsekwencji zwig-
zanych z budowaniem i utrzymaniem zdobywanego poprzez lata (a czasem nawet
wieki) prestizu przez poszczegolne szkoty wyzsze.

Wydaje si¢, ze w nauczaniu po pandemii, jak zawsze i wszedzie, sprawdzi si¢
starozytna zasada zlotego Srodka. Bezrefleksyjne, teoretycznie mozliwe prawie na
wszystkich etapach edukacji, przeniesienie si¢ w §wiat wirtualny odcztowieczy-
loby nie tylko sam proces nauczania, ale i nas wszystkich. Z kolei uparte i cal-
kowite odrzucanie nabytych w naglym trybie umiejg¢tnosci i doswiadczen bytoby
dowodem naszej beztroski, niezrozumienia wyzwan stawianych przez wspolczesny
swiat, w koncu intelektualnego lenistwa, by nie rzec ograniczenia. Najbardziej pro-
duktywne, najciekawsze i najbardziej pociggajace jest to, co urozmaicone, co daje
mozliwos¢ wyboru, co wykorzystuje sprawdzone dlugg tradycja wzorce przy jedno-
czesnym spozytkowywaniu najnowszych sposobow radzenia sobie w §wiecie, jakie
oferuje nam czas zaawansowanych technologii.

Wart namystu jest przysztosciowy model funkcjonowania uczelni, ktdrej pracow-
nicy wykorzystujg swoj czas optymalnie. Do§wiadczenie czasu pandemii pokazuje,
Ze mozna, ograniczajac peregrynacje zwigzane z posiedzeniami ré6znych waznych
komisji i istotnych dla funkcjonowania szkolnictwa wyzszego gremiow, efektywnie
realizowa¢ ustawowo przewidziane dla nich zadania. Nie powinni$my si¢ jednak
bac¢, ze zapowiadany niegdy$ zmierzch naukowej mobilnosci, wyjazdow, spotkan
konferencyjnych, sympozjéw i zjazddéw stanie si¢ faktem, tak jak jeszcze dlugo
(mam nadzieje¢) nie zabraknie nam przyjemnosci trzymania w rece ksigzki, chociaz
dobrodziejstwo cyfryzacji czyni coraz atwiejszym dostep do ich tresci w formie
zdygitalizowanej. Jestem pewna, ze gdy minie czas izolacji, stesknieni wrocimy
do kontaktéw ,,twarza w twarz” w salach szacownych i nowoczesnych budynkow
naszych uczelni, spozytkowujac nasze doswiadczenia zdalnej edukacji w poszuki-
waniach dalszych, efektywniejszych niz do tej pory sposobéw nauczania, umiejac
dostrzec zalety obecnej twardej konieczno$ci i unikajac zagrozen, jakie niesie ze
sobg pochopna i bezrefleksyjna fascynacja narzedziami teleinformatycznymi, przez
ktore to, co zdawato si¢ niemozliwe, na naszych oczach si¢ ziszcza.

Jedno jest pewne. Proces nauczania i ksztatcenia pozostanie jednym z najwazniej-
szych spotecznych dziatan cztowieka. Niezaleznie od tego, jak bedzie on wygladat,
naukowcy powinni pami¢tac, ze — jak powiedzial anonimowy poeta grecki (zbior
Theognidea, wersy 769-772) — ,,nie wolno zazdro$nie strzec zdobytej madrosci”,
ale trzeba ,,chcie¢ si¢ nig dzieli¢ z innymi, bo gdy si¢ ma ja dla siebie, jakiz pozytek
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z niej pltynie?”. Studenci natomiast powinni mie¢ w pamigci pigkne frazy tworza-
cego w V wieku p.n.e. liryka Bakchylidesa, ktory w ten sposob wyrazil waznos¢
relacji mistrza i ucznia: ,,Jeden dzieki drugiemu bieglym w sztuce sig staje, i kiedys,
i dzisiaj tak samo. Dla stéw niewypowiedzianych nietatwo znalez¢ droge™!.
Obecne dzi$ na ustach wszystkich pochodzace z jezyka starogreckiego stowa
epidemia, epidemiczny w swoim wczesnym, niemedycznym znaczeniu odnosity si¢
do rozprzestrzeniania si¢ ludzi, rzeczy, a takze pozytywnych wartosci. Wielki Sofo-
kles tak okreslit rozpowszechniajacg si¢ wérod ludzi stawe kréla Edypa®. Miejmy
nadzieje, ze po rychtym zaniku epidemii nasze rozwazne przyzwolenie na rozpo-
wszechnienie si¢ nowoczesnego dydaktycznego instrumentarium okaze si¢ jedna
z pozytywnych wartos$ci, ktore nie tylko pozwolily nam przetrwac¢ trudny czas, ale

uczynily nas madrzejszymi.

! Przektad Jerzego Danielewicza, Liryka starozytnej Grecji, Warszawa-Poznan 1996, s. 315.

2 Najwazniejsze kwestie zwigzane z ewolucjg znaczeniowa stowa epidemia zebrata i instruktyw-
nie omowita Judyta Iwanska w artykule Znaczenie terminu epidemia w starozZytnej literaturze grecko-
-rzymskiej. Proba analizy na wybranych przykladach, Seminare 35/ 4 (2014), ss. 175-184.
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Trwajaca pandemia koronawirusa COVID-19 i zwigzane z nig ograniczenie kon-
taktow bezposrednich ludzi ma charakter szoku na wielu rynkach i w wielu obsza-
rach ludzkiej dzialalno$ci. Szok taki dotkngt w szczegdlny sposob edukacje na
wszystkich szczeblach. Zamknigcie budynkow szkot 1 uniwersytetow spowodowato
koniecznos$¢ poszukiwania alternatywnych metod nauczania, wsrdd ktorych poczes-
ne miejsce zajeto nauczanie zdalne przez Internet. Technika takiego nauczania
i narzedzia informatyczne sg znane od dawna, jednak samo nauczanie zdalne byto
wykorzystywane w ograniczonym zakresie funkcjonalnym i w odniesieniu do sto-
sunkowo niewielkich grup osob uczacych si¢. Pandemia koronawirusa COVID-19
zapoczatkowala eksperyment z nauczaniem zdalnym przeprowadzony na skalg spo-
leczng w odniesieniu do wszystkich grup oséb uczacych si¢, niezaleznie od wieku
1 dyscypliny.

Ten artykul nie jest skonczonym studium nauczania zdalnego przemyslanym
od poczatku do konca na podstawie udokumentowanych faktow wynikajacych ze
wspomnianego powyzej eksperymentu spolecznego, bo na to jest jeszcze za wezes-
nie, tylko pewnym zbiorem refleks;ji, jakie nasuwaja si¢ w odniesieniu do systemu
edukacji, pod wptywem tego trwajacego eksperymentu. Niektore z tych problemow
sa bezposrednio zwigzane z nowg sytuacja, w jakiej znalazta si¢ edukacja w czasie
pandemii, a niektore sg starymi problemami nierozwigzanymi od bardzo dtugiego
czasu, ktére pandemia ukazuje w ostrym swietle.

W czgéci pierwszej przedstawiono problem ksztatcenia przez cate zycie, kto-
ry ma fundamentalne znaczenie dla utrzymania si¢ pracownikow na bardzo szyb-
ko zmieniajagcym si¢ obecnie rynku pracy ze wzgledu na postep technologiczny,
w szczegblnosci informatyczny. Wskazano, ze nie jest realne zapewnienie ksztalce-
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nia przez cate zycie wszystkim osobom w wieku produkcyjnym bez zastosowania
nauczania zdalnego. W cze$ci drugiej przedstawiono wykluczenie cyfrowe, ktore
w Polsce jest bardzo dotkliwe, a w czgsci trzeciej brak odpowiednich kompetencji
cyfrowych duzych grup spotecznych w Polsce. Te dwa zjawiska sg coraz wickszy-
mi barierami wzrostu gospodarczego i poprawy jakosci zycia w Polsce. W cze¢$ci
czwartej pokrotce omowiono problem ksztatcenia niedostatecznej liczby informaty-
kow w Polsce, ktorzy sa niezbedni do zapewnienia rozwoju. W czesci pigtej wska-
zano na specyficzne cechy nauczania zdalnego, ktore istotnie rozni si¢ od nauczania
bezposredniego, a w czesci szdstej na zmieniong rol¢ nauczycieli w nauczaniu zdal-
nym. Na koncu artykutu sformutowano wnioski.

Ksztalcenie przez cate Zycie

Nierozwigzanym problemem o bardzo duzej wadze spotecznej jest brak systemo-
wego podejscia do ksztatcenia przez cale zycie. Idac standardowym trybem uzysku-
je siec w Polsce wyksztatcenie wyzsze w wieku okoto 24 lat, ksztatcac si¢ kolejno
w szkolnictwie podstawowym, srednim i wyzszym. Za pot wieku, po skonczeniu
uczelni, bedzie si¢ miato przed sobg perspektywe 45-50 lat pracy, czyli do 70.-75.
roku zycia, a nie jak obecnie do 65. roku zycia dla m¢zczyzn i 60. dla kobiet. Prze-
dluzenie wieku emerytalnego nastapi z przyczyn demograficznych (starzenie sig¢
spoteczenstwa), finansowych (niskie wypracowane emerytury starszych ludzi i brak
zgody nielicznych mtodych ludzi na dofinansowanie emerytur z wlasnych podat-
koéw), medycznych (postep i technicyzacja opieki medycznej) oraz bedzie wynikato
z woli pracy starszych os6b w celu poprawy standardu zycia i potrzeby przynalez-
nosci, a takze uzytecznosci.

Mamy wigc aktualnie do czynienia z systemem, w ktérym jedna trzecia aktywnego
zycia cztowieka jest przeznaczona na edukacje, a dwie trzecie na pracg. Taki system
jest nie do utrzymania w dzisiejszym $wiecie, w szczegdlnosci pod wptywem infor-
matyki. Nie ma mozliwosci wyposazenia mlodego, 24-letniego czlowieka w wiedzg
1 umiejetnosci, ktore wystarcza mu na 50 lat pracy, bo nikt nie jest w stanie przewi-
dzie¢, co bedzie potrzebne w tak dtugim okresie na tak szybko zmieniajacym si¢ rynku
pracy. W dodatku zmiany bedg nastgpowac pod wptywem nie tylko inkrementacyjnych
innowacji, za ktorymi mozna tatwiej nadazaé, ale rowniez innowacji przelomowych,
w wyniku ktérych dojdzie do zmiany roli cztowieka w gospodarce 4.0 (i p6zniejszych)
nasyconej systemami cyberfizycznymi i sztuczng inteligencja [1]. Postawa polegajaca
na tym, ze pracownik kurczowo trzyma si¢ tego, czego nauczyt si¢ w mtodosci, nie
Zwracajac uwagi na to, czy jego praca, a nawet zawdd sg spolecznie uzyteczne w zmie-
nionych okolicznosciach, jest postawa prowadzaca donikad.
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Dlatego jest potrzebne systemowe podejscie do ksztatcenia ludzi przez cate zycie
po zakonczeniu przez nich edukacji na pewnym poziomie (szkole podstawowej,
zawodowej, Sredniej, pierwszym, drugim lub trzecim stopniu studiéw wyzszych).
Dotyczy to szczegolnie 0sob wysoko wyksztalconych, bo wymagania rynku pracy
beda si¢ dla nich zmienia¢ najszybciej. Ksztatcenie takie dotyczy albo uaktualniania
wiedzy absolwentow, w szczeg6lnosci w zakresie nowych technologii i nowych roz-
wigzan techniczno-organizacyjno-zarzadczych, albo przebranzowienia ze wzgledu
na to, ze ich dotychczasowe miejsca pracy zostaty zlikwidowane, bo staty si¢ nie-
uzyteczne. Najczesciej likwidacji jednych zawodow i miejsc pracy towarzyszy
powstawanie nowych, jednak wymagajacych innych kwalifikacji, stad potrzeba
ksztalcenia. Warto przy tym zauwazy¢, ze im szersze i bardziej ogdlne, w sensie
koncepcyjne i modelowe, wyksztatcenie w wieku do 24 lat, tym tatwiejsze przyswa-
janie nowosci w pozniejszym wieku. Im wigksza specjalizacja w wieku do 24 lat,
tym wigksze zagrozenie bezrobociem i wykluczeniem spotecznym lub pauperyzacja
w pozniejszym wieku w sytuacji szybkich i gtgbokich zmian na rynku pracy.

Aktualnie osob w wieku 24-70 lat jest w Polsce prawie 25 min [2]. Dla poréwna-
nia w wieku 6-24 lat, z ktérych duza czes¢ uczy sie, jest w Polsce 7,5 min ludzi [2].
Te 25 mln o0s6b stanowi miar¢ wyzwania edukacyjnego uczenia si¢ przez cale zycie.
Kazda z tych 0séb powinna przejs¢ w ciggu roku pewne szkolenia, aby nadgzaé za roz-
wojem, a cz¢$¢ z nich co kilka lat gruntowne przeszkolenie w celu zmiany zawodu.

Takiemu wyzwaniu nie mozna podota¢ w klasycznej szkole w formule naucza-
nia bezposredniego w klasach. Konieczne jest zwigkszenie efektywnosci nauczania
w rozumieniu liczby uczacych si¢ przypadajacych na jednego nauczyciela. Jest to
mozliwe przez zastosowanie samoksztalcenia przez Internet na podstawie zareje-
strowanych kursow, wraz z interaktywnymi ¢wiczeniami, nauczanie zdalne przez
Internet oraz nauczanie hybrydowe. Wszystkie te formy powinny wspotistnie¢ i by¢
wymiennie stosowane w zaleznosci zardowno od specyfiki przedmiotéw, jak i po-
trzeb i mozliwosci uczacych sig.

Aktualny szok na rynku edukacyjnym spowodowany pandemia koronawirusa
1 wymuszong konieczno$cig nauczania zdalnego moze przyczynic si¢ do zauwazenia
1 rozwigzania problemu ksztalcenia przez cale zycie przez Internet. Jest jeszcze do tego
daleka droga, ale wielki spoteczny eksperyment z ksztatlceniem zdalnym zaréwno po
stronie uczacych sig, jak i nauczycieli nie powinien pozosta¢ zmarnowany.

Wykluczenie cyfrowe
W Polsce jest 26,7 mln os6b w wieku 1674 lat [2]. 4,7 mIn z nich nie korzysta-

o dotad z komputera [3]. Jesli do tych 4,7 mIn oséb doliczymy 2,7 min w wieku
ponad 74 lata [2], wérod ktorych odsetek osdb niekorzystajacych z komputera jest
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bardzo wysoki, to mozemy szacowaé, ze mamy w Polsce 7,4 mln 0s6b powyzej
16. roku zycia wykluczonych cyfrowo, co stanowi 23% tej grupy ludnosci. Jest to
dramatycznie zta sytuacja, gdyz powoduje nierownosci. Osoby wykluczone cyfrowo
sa odciete od dostepu do tej czgsci informacji, ktora w wersji papierowej w ogole
si¢ nie pojawia, a ma to miejsce coraz czgsciej. Nawet jesli informacja pojawia si¢
w wersji papierowej, to jest trudna do znalezienia. Osoby takie sa tez odcigte od
ushug cyfrowych, co ma dla nich szczegdlnie istotne konsekwencje, jesli maja trud-
nosci z poruszaniem si¢ z racji wieku, choroby lub mieszkaja na terenach oddalo-
nych od centréw $wiadczenia ustug bezposrednich. Szczegolnie istotne jest odcigcie
tych 0s6b od cyfrowych ustug edukacyjnych, bo bez przeszkolenia nie sg w stanie
wyrwac si¢ ze stanu wykluczenia cyfrowego. Szkolenia podstawowe musza odby-
wac si¢ w sposob bezposredni — musza by¢ prowadzone przez nauczyciela, ktory
osobiscie pokazuje, jak postugiwac si¢ komputerem i jak korzysta¢ z konkretnych
ustug cyfrowych. Obecno$¢ nauczyciela jest konieczna dla przelamania psycholo-
gicznej bariery wejsScia oséb wykluczonych do $wiata cyfrowego. Na trochg wyz-
szym poziomie zaawansowania jest jednak mozliwe wspomaganie zdalne takich
0s0b dzigki wspolczesnym komunikatorom internetowym, mozliwosci wspotdziele-
nia ekranu i pracy w trybie zdalnego terminala. Wymaga to jednak duzego zaufania
do nauczyciela, ktory jesli jest nieuczciwy, a ma przewage wiedzy i umieje¢tnosci nad
osobg ksztatcona, moze dokonac szkod.

Oprocz rozwarstwienia spotecznego, ktore jest wynikiem wykluczenia cyfrowe-
g0, wazny jest tez aspekt gospodarczy. Wykluczenie tak duzej czg$ci spoteczenstwa
wymaga utrzymywania w panstwie dwoch systemow — jednego cyfrowego, a dru-
giego — papierowego, co pociagga za sobg ogromne, a zbyteczne koszty i obcigzenie
dla srodowiska przyrodniczego.

Pandemia ograniczajac radykalnie bezposrednie kontakty ludzi pokazata znacze-
nie informacji i komunikacji cyfrowej. Jednocze$nie unaocznita zagrozenia dla osob
wykluczonych cyfrowo, ktore w duzym stopniu zostaty odcigte od spoteczenstwa.

Kompetencje cyfrowe

Sposréd wspomnianych powyzej 26,7 mln oséb w wieku 1674 lat zyjacych w Pol-
sce az 12,2 mln ma jedynie podstawowe umiejetnosci informatyczne [4]. Nie zalicza
si¢ ich do wykluczonych cyfrowo, ale ich kompetencje sg zbyt mate, aby moc swo-
bodnie i efektywnie funkcjonowaé w spoleczenstwie cyfrowym i pracowaé w go-
spodarce cyfrowej. Nie ma niestety danych, ktore pokazywatyby, ilu z tych 12,2 mln
ludzi ma wyksztatcenie wyzsze, ale mozna przypuszczac, ze sporo, szczegdlnie tych
z wyksztatceniem nietechnicznym.
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Za ten stan rzeczy w duzym stopniu odpowiada system edukacji w Polsce. Zakres
i poziom ksztalcenia informatycznego na wszystkich szczeblach edukacji jest nie-
wystarczajacy. Kazdy absolwent uczelni wyzszej powinien opuszczac ja z ponad-
podstawowymi umiejetnosciami informatycznymi, niezaleznie od tego, jakie dyscy-
pliny naukowe studiuje. Swiadomo$¢ whasciwego ksztalcenia informatycznego jest
wysoka na uczelniach technicznych. Niestety na uczelniach (wydziatach) nietech-
nicznych, ta potrzeba jest czesto lekcewazona. Jest to szczegdlnie czgste tam, gdzie
kadra dydaktyczna nie ma odpowiednich kompetencji cyfrowych.

Kluczem do rozwigzania problemu niewystarczajacych kompetencji cyfrowych
w spoleczenstwie jest przygotowanie nauczycieli, i to nie tylko nauczycieli informa-
tyki, ale nauczycieli wszystkich przedmiotéw. Nauczycieli ksztalca uniwersytety,
zatem to one sg zobowiazane — w duchu odpowiedzialnosci za przysztos¢ mtodego
pokolenia — do wyposazenia swoich absolwentow w wiedz¢ i umiejetnosci informa-
tyczne na wymaganym wspolczesnie poziomie.

Ksztatcenie informatykow

Rozwoj gospodarczy zawsze zalezy od relacji motoréw do barier. Jesli motory roz-
woju przewazaja, to mamy wzrost gospodarczy kraju. Jesli bariery sg nie do pokona-
nia, to mamy albo stagnacjg, albo — co gorsze — recesj¢. Motory i bariery nie sg dane
raz na zawsze, tylko podlegaja ciaglej modyfikacji ze wzgledu na zmiany w otocze-
niu — demograficznym, edukacyjnym, rynkowym, prawnym, podatkowym, finan-
sowym, kapitalowym i — moze przede wszystkim w obecnych czasach — technolo-
gicznym. Dlatego, jesli jakis kraj chce si¢ rozwijac¢ szybciej niz inne kraje, to musi
mie¢ wiecej informatykow. Nie ma dzisiaj takiej dziedziny wiedzy, ktéra moglaby
rozwijac si¢ bez udzialu informatykdow.

Szacuje si¢, ze aktualnie w Polsce brakuje 50 tysiecy informatykéw. Sa oni
konieczni, aby przedsiebiorstwa wszelkiego rodzaju, duze i mate, z kazdej branzy,
mogty prowadzi¢ zwykta dziatalno$¢ gospodarczg — warto podkresli¢ zwykta, a nie
nadzwyczajna i wyjatkowa. Dziatalno$¢ gospodarcza przez Internet, ktora kazdy
moze obserwowac, czyli sprzedaz produktow i ustug, to tylko 15% elektronicznego
biznesu, podczas gdy 85% stanowig ustugi cyfrowe miedzy przedsigbiorstwami.
Dlatego kazde przedsigbiorstwo potrzebuje informatykow i to od nich tak naprawdeg
zalezy dalszy rozwoj gospodarczy Polski.

Informatykéw mozna mieé, jak si¢ ich wyksztalci. Jak chce si¢ mie¢ dobrych
informatykow, znajacych najnowsze osiagni¢cia w informatyce, to trzeba miec
dobrych nauczycieli akademickich na stanowiskach naukowo-dydaktycznych, kto-
rzy wyniki najnowszych $wiatowych badan bedg przekazywaé studentom. Niestety,
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W tym miejscu wyrasta ogromna bariera wzrostu. Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego generalnie wynagradza wszystkich nauczycieli akademickich tak samo,
stosujac zasade zroznicowania plac tylko w zalezno$ci od stanowiska. Jednak rynek
pracy takiej zasady nie uznaje i wynagradza informatykow proporcjonalnie do ich
znaczenia dla gospodarki. Dlatego réznica ptac na uczelniach i w przedsigbiorstwach
zatrudniajacych informatykow jest ogromna. To powoduje, ze nie tylko absolwenci
studiéw informatycznych nie chca podejmowaé pracy na uczelniach, ale — gorzej
— odchodzg z nich adiunkci, a nawet doktorzy habilitowani. To jest dramat, bo nie-
dlugo nikt nie bedzie w Polsce uczyt nowoczesnej, profesjonalnej informatyki.

Nauczanie zdalne

W czasie pandemii i zamknig¢cia uniwersytetow nauczanie przeniosto si¢ do Interne-
tu. Najtatwiej bylo z wyktadami. Okazato si¢, ze wyktady za pomoca narzedzi infor-
matycznych sa nie tylko mozliwe, ale i skuteczne. Frekwencja w wielu przypadkach
wzrosta, bo w wyktadach uczestniczyli studenci niezaleznie od swojego miejsca
pobytu w kraju i za granica. Dla studentéw nie bylo zasadniczej réznicy miedzy
widzeniem i stuchaniem wyktadowcy bezposrednio na sali wyktadowej i ogladaniem
jego slajdow wyswietlanych na ekranie zawieszonym na §cianie a widzeniem go na

Zywo w miniaturze, shuchaniem przez glo$niki komputera i ogladaniem slajdéw na

ekranie komputera. Wyktadowcom brakowato natomiast sprze¢zenia zwrotnego, bo

ze wzgledu na stabe tacza studenci mieli wylgczone kamery, wiec wyktadowca nie
widziat ich reakc;ji.

Trudniej bylo z ¢wiczeniami. Generalnie klasyczne ¢wiczenia w salach zastepo-
wano projektami studenckimi indywidualnymi Iub zespotowymi. Ta zmiana nieko-
niecznie jest zta. W czasach elektronicznej gospodarki opartej na wiedzy i szerokiej
dostepnosci zasobow informacyjnych przez Internet nacisk w ksztatceniu przesuwa
si¢ z posiadania informacji i wiedzy na umiejetnos$¢ dziatania w oparciu o posiadang
wiedze. Patrzac z pozycji rynku pracy, w elektronicznej gospodarce opartej na wie-
dzy, nadzwyczaj dynamicznej, lista najwazniejszych cech, ktore nalezy wyksztatcic
u studentow — przysztych pracownikow — jest nastepujaca:

(1) Samodzielno$¢, za ktora kryja si¢ dwie cechy. Pierwsza mozna wyrazi¢ wezwa-
niem: masz problem — poradz sobie. Nie wiesz jak — to si¢ naucz. Nie potrafisz
sam — to znajdz sobie partnera. I tak dalej — poradz sobie, badz przedsi¢biorczy
i aktywny. Druga cecha jest autodyscyplina. Przedsiebiorstwa sg zainteresowane
pracownikami, ktorzy majg wewnetrzng motywacje do dobrej pracy i inicjatywe.

(2) Zdolnos¢ do wspotpracy. To nadzwyczaj wazna cecha, bo dzisiaj wlasciwie zad-
nego wartosciowego wyniku nie uzyskuje si¢ w pojedynke. Zdolno$¢ do wspot-
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pracy wymaga umiejetnosci stuchania, rozumienia i przekonywania innych ludzi,

zaréwno wspotpracownikoéw — blizszych i dalszych — jak i klientow.

(3)Zdolnos¢ do ciagtej aktualizacji wiedzy. Obowigzuje zasada: naucz si¢ — oducz
si¢ — naucz si¢ nowego. I tak przez cate zycie. Paradoksalnie, im bardziej nowo-
czesna dziedzina, tym wigcej rzeczy trzeba si¢ oduczac i uczy¢ nowego.

(4) Innowacyjno$¢, czyli zdolnos¢ do wdrazania nowych rozwigzan w praktyce,
niekoniecznie swoich wtasnych — nowych dla przedsicbiorstwa, w ktéorym si¢
pracuje.

(5) Kreatywnos¢, czyli zdolno$¢ do tworzenia nowych rozwigzan — najrzadsza i naj-
cenniejsza z umiejetnosci.

Nauczanie metoda projektowa sprzyja wyksztalceniu tych cech. Realizacja pro-
jektow wymaga odpowiedniego Srodowiska, ktore musi by¢ interaktywne w dwoch
wymiarach: cztowiek — komputer w Internecie oraz czlowiek — czlowiek przez
komputer w Internecie. Ten drugi wymiar jest przygotowaniem do telepracy, ktora
w czasie pandemii zostata wdrozona na szeroka skale 1 doceniona przez przedsie-
biorstwa. Nalezy przypuszczac, ze po pandemii telepraca pozostanie w wielu przed-
sigbiorstwach na state, prawdopodobnie w formule mieszane;j.

Nauczanie metoda projektowa musi odbywac si¢ przy wspotpracy z nauczyciela-
mi akademickimi, a nie zamiast nich. Nieporozumieniem jest oczekiwanie, ze niedo-
$wiadczeni studenci bgda si¢ uczy¢ tylko sami lub od siebie nawzajem — potrzebuja
nauczycieli, ktorzy beda ich inspirowa¢, motywowacé, oceniac i generalnie — $wieci¢
przyktadem i wskazywa¢ droge do wiedzy i umiejgtnosci.

Pozostaje jednak problem organizacyjny. W tej chwili na jednego nauczyciela
przypada okoto 30 studentow w grupie. Zatem jedna godzina pracy nauczyciela
przektada si¢ na 30 godzin pozyskiwanych przez studentow. Nie jest mozliwe, aby
nauczyciel poswigcat spersonalizowana godzing swojej pracy kazdemu pojedyncze-
mu studentowi. Proporcje 1 do 30 musza by¢ zachowane ze wzgledow ekonomicz-
nych. Dlatego jest konieczne ksztalcenie z naciskiem na prace zespotowa, dzieki
ktorej nie ulegnie obnizeniu wydajnos$¢ pracy nauczycieli.

Rola nauczycieli w nauczaniu zdalnym

Pragmatycznym celem edukacji jest zapewnienie ludziom zdolnosci do podejmowa-
nia trafnych decyzji. Zaleza one od posiadanych przez danego cztowieka informacji,
wiedzy, ktoére pozwalajg mu te informacje odpowiednio zinterpretowac, umiejetno-
$ci wykorzystania posiadanej wiedzy oraz systemu wartosci. Uczelnia musi przygo-
towac studentéw do podejmowania trafnych decyzji w ich interesie wtasnym, przed-
siebiorstw, w ktorych bedg pracowac po skonczeniu studiow, i ich klientow.
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Mogtoby si¢ wydawaé, ze skoro komputer daje natychmiastowy dostep do ogro-
mu informacji w Internecie, to student nie musi ich pamigta¢, bo kazda informa-
cj¢ mozna wyszukac. To prawda, jednak Internet zawiera wszystko i zaprzeczenie
wszystkiego: to co dobre i to co zte, to co pickne i ohydne, etyczne i nieetyczne,
cenne i nie, wazne i1 niewazne. Kto§ musi studenta nauczy¢, co jest czym i wyjasni¢
mu dlaczego, czyli przekaza¢ pewien system wartosci, ktory pozwala te wyszukane
informacje oceni¢. Wyszukanie informacji nic nie znaczy, jesli student nie potrafi
jej zinterpretowac. Do interpretacji informacji student musi mie¢ wiedzg, ktorg uzy-
skuje w toku ksztatcenia.

Nie da si¢ tez wyszuka¢ w Internecie rozumowania, ktore jest niezbedne do
podejmowania decyzji, czyli zdolnosci do kojarzenia faktow, dedukcji, indukcji,
a w bardziej zaawansowanej formie wyprowadzania wzorow matematycznych lub
tworzenia algorytmow informatycznych. Mozna cz¢sto wyszukaé wynik czyjegos
rozumowania, ale przewage konkurencyjna tworzy tylko to, czego wyszukacé nie
mozna, czyli to, co student, a w przysztosci pracownik, samodzielnie skojarzy,
wydedukuje, wyindukuje, wywiedzie i/lub zalgorytmizuje. Tylko ci, ktoérzy potrafia
rozumowac, sg zdolni do podejmowania $§wiadomych decyzji w zyciu i w pracy.
Inni muszg opieraé¢ si¢ na zaufaniu do réznego rodzaju specjalistow. Jednak bez
cho¢by ograniczonej wiedzy 1 zdolnos$ci rozumowania ryzykuja, ze ich zaufanie
bedzie naduzyte, szczegolnie, jesli tym ,,specjalistg” jest program promocji okreslo-
nego produktu lub ustugi w Internecie majacy na celu zysk producenta, a nie dobro
klienta.

Z edukacyjnego punktu widzenia ztudna jest tez cecha natychmiastowosci doste-
pu do informacji w Internecie. Nie mozna bowiem natychmiast naby¢ umiejetnosci.
Do zaawansowanych umiejetnosci dochodzi si¢ tylko cigzka pracg wtasna.

Wobec powyzszych wyzwan, nauczyciele staja przed wyjatkowym zadaniem.
Cho¢ stracili swojg uprzywilejowang pozycj¢ i nie sg juz dominujagcym zrodtem
informacji, wiedzy i umiejg¢tnosci dla studentow, ktéry moga korzysta¢ z niezliczo-
nych zrodet internetowych, to musza pozosta¢ dla studentéw punktem odniesienia
i czynnikiem porzadkujacym. Musza, dzigki swojej ciggle uaktualnianej wiedzy
1 aktywnemu tworzeniu nowej poprzez prowadzone badania naukowe, pomoc stu-
dentom skoncentrowac si¢ na uczeniu si¢ tego, co wazne i przyszlosciowe, a nie
traceniu czasu na to, co powierzchowne, choc¢ atrakcyjnie podane.

Z drugiej strony nauczyciele musza nauczy¢ studentéw analizowania sytuacji
i trendow, w szczegdlnosci na rynku pracy pod wpltywem nowych technologii
oraz efektywnego samoksztatcenia si¢ dzigki zasobom edukacyjnym dostepnym
w Internecie.

Zawod nauczyciela, w szczegdlnosci nauczyciela akademickiego, nalezy do
tych, ktére zmienig si¢ najbardziej w najblizszej przysztosci.
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Whnioski

Raport DESI [4] pokazuje ponury stan cyfryzacji Polski na tle innych krajow
Unii Europejskiej, a szczegolnie ponury w odniesieniu do wykluczenia cyfrowe-
go 1 kompetencji cyfrowych. Pomimo osobnego Ministerstwa Cyfryzacji wyposa-
zonego w $rodki europejskie, od lat nie poprawiamy swojej pozycji w rankingach
DESI. Nagta i niespodziewana pandemia koronawirusa COVID-19 i zwigzane z nig
ograniczenie kontaktéw bezposrednich unaocznity skale zagrozen gospodarczych
1 spotecznych. Najwigkszym zagrozeniem jest dalsza polaryzacja polskiego spote-
czenstwa. Na jednym biegunie sg osoby zdolne do zdalnego podnoszenia swoich
kwalifikacji i pracy zdalnej, ktorzy automatycznie stajg si¢ obywatelami §wiata, a na
drugim — osoby wykluczone cyfrowo, korzystajagce z coraz ubozszej oferty ustug
dostepnych w formie niecyfrowej, odcicte de facto od gldéwnego nurtu zycia.

Kluczem do przezwyciezenia tej bardzo niekorzystnej sytuacji jest edukacja
przez cate zycie podnoszaca kompetencje cyfrowe w caltym spoleczenstwie. Nieste-
ty w Polsce zadna instytucja nie zajmuje si¢ tym problemem cato$ciowo. Nawet sys-
tem edukacji do 24. roku zycia nie jest spojny. Szkolnictwo podstawowe i Srednie
podlega Ministerstwu Edukacji Narodowej, a uczelnie wyzsze Ministerstwu Nauki
1 Szkolnictwa Wyzszego. Do tego dochodza szkoly i uczelnie, ktore podlegaja jesz-
cze innym ministerstwom. Kazde ministerstwo tworzy wtasne plany, strategie, kie-
runki rozwoju i metody finansowania w oderwaniu od innych. Kompletnie brakuje
systemu edukacji dorostych. Pandemia koronawirusa bardzo dobitnie pokazata, ze
w Polsce brakuje spdjnego, systemowego spojrzenia na calos¢ edukacji spoteczen-
stwa przez cate zycie, w pierwszej kolejnosci w zakresie kompetencji cyfrowych,
ktore sg kluczem do edukacji we wszystkich innych dyscyplinach.
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KSZTALCENIE WYZSZE NA ODLEGLOSC:
JEDNAK W POSZUKIWANIU NOWYCH ODPOWIEDZI
NA STARE PYTANIA

Ewa GRUSZCZYNSKA

Edukacja jest bardziej rozpalaniem ognia niz napelnianiem naczynia.

Sokrates

W wyniku pandemii COVID-19 ksztatcenie przeniosto si¢ nie tylko na poziom online,
ale 1 zdarzyto si¢ to w tempie ekspresowym. Niektorzy mowia tutaj o wielkim ekspe-
rymencie spotecznym. Sytuacja ta nie spelnia jednak podstawowych wymogéw meto-
dologicznych eksperymentu: nie mamy ani zaplanowanego charakteru oddziatywan,
ani grupy kontrolnej, ani wreszcie wyraznie a priori ustalonych hipotez i sposobow ich
weryfikacji. Tym samym jeste§my raczej w paradygmacie budowania narracji o tym,
co si¢ dzieje. Jak wiemy jednak, opowies$¢ potrafi zmienia¢ rzeczywisto$é, by¢ moze
nawet bardziej niz czesto dostgpne jedynie hermetycznej grupie specjalistow wyniki
systematycznych badan. W obszarze ksztatcenia opowiesc ta od lat krazy wokot tema-
tu jakosci 1 dostepnosci ksztatcenia. Nie inaczej jest i w czasach pandemii.

Jedna z powszechniejszych obaw opiera si¢ zatem na zalozeniu, ze ksztatcenie
prowadzone na odlegltos¢ jest z definicji gorsze pod wzgledem jako$ci. Warto si¢
przyjrze¢ temu stwierdzeniu blizej, bo jesli zostanie ono z nami po pandemii, to
moze na dhugie lata ksztaltowac nie tylko postawe kadry akademickiej i studentow,
ale i wptywac na wymogi formalne wobec programow studiow. Zacznijmy zatem
od tego, ze aktualny stan specjali$ci od ksztalcenia na odleglo$¢ nazywaja naucza-
niem w warunkach kryzysu (ang. emergency online teaching), ktére ma niewiele
wspolnego z zaprojektowanym, wspartym metodycznie i technologicznie procesem,
jakim z definicji powinno by¢ uczenie online. Wyobrazmy sobie, ze z dnia na dzien
wszyscy mamy wzig¢ udzial w maratonie. Nie bedzie budzito naszego zdziwienia
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to, ze cze$¢ 0sob odpadnie juz po pierwszym kilometrze, a dla wigkszosci prze-
biegniecie catego dystansu bedzie nie do osiggnigcia. Wytrwali beda przynajmniej
probowali i$¢. Nawet jasne komunikowanie, ze obecny rekord wynosi nieco powy-
zej dwu godzin, a startujacy majg si¢ zmie$ci¢ w liberalnym czasie ponizej szesciu
godzin, nie zmieni tej sytuacji. Chwatg okryja sig¢ ci, ktérym w ogdle uda si¢ ten bieg
dokonczy¢ i nie przyptaci¢ tego zdrowiem. Bo to trening czyni mistrza, a niektore
osiaggniecia nie sa w ogole mozliwe bez wczesniejszych przygotowan.

Skad zatem przekonanie, ze masowa koniecznos¢ wdrozenia ksztatcenia online,
w wigkszosci wypadkow nawet bez krotkiego okresu przygotowawczego (niekto-
rzy uznali bowiem, ze liczy si¢ podkregcenie tempa bardziej niz namyst nad cato-
$cig przedsigwziecia), jest wiarygodnym zrédlem informacji na temat jego jakosci?
Zaskoczeniem dla osob, ktore wczesniej ta tematyka sie nie interesowaty, moze
by¢ fakt, ze badacze z zakresu technologii edukacyjnych zgromadzili sporg wie-
dze na temat zidentyfikowania i uprzadkowania dymens;ji sktadajacych si¢ na roz-
ne formy ksztalcenia online oraz okreslenie moderatorow efektywnosci tych form
(Means, Bakia i Murphy, 2014). Okazuje si¢ wowczas, ze nie sama technologia,
ale jej interakcja ze sposobem implementacji, kontekstem oraz celami ksztatcenia
(efekty uczenia si¢) decyduje o wyniku koncowym, zaréwno po stronie nauczyciela,
jak 1 studenta. Czy podobnie nie jest w klasie? Sam fakt fizycznego pojawienia si¢
nauczyciela i studentow w jednym miejscu o jednej porze i spedzenie ze soba okre-
slonego czasu tez jeszcze niczego nie gwarantuje.

Dochodzimy w ten sposéb do pytania o role nauczyciela. Jeden z uczestnikow
naszej ankiety dla nauczycieli akademickich, gdy pytaliSmy ich o wrazenia z ksztal-
cenia online po pierwszych przeprowadzonych zajeciach, napisatl: ,,Mimo dzielacej
odlegtosci mozna zbudowacé sporag blisko$¢ i zaangazowanie ze studentami. Wigcej
bylo strachu niz rzeczywistych probleméw. Wiedza obroni si¢ sama, niezaleznie od
uzywanych narzg¢dzi do jej przekazania”.

Od dawna wiadomo, Ze umiej¢tnosci nauczyciela zwiazane z tym, jak uczyc,
stanowig fundamentalny czynnik dla osiggni¢¢ studentow. Znajduje to potwierdze-
nie w licznych badaniach empirycznych i wprost jest wymieniane jako element nie-
zbedny, a zarazem wzglednie kontrolowalny, wysokiej jakosci ksztalcenia (Stronge,
2010). Jak wida¢ zatem, o ile student moze napetlia¢ swoja gtowe wiedza takze
podczas ksztalcenia w peini asynchronicznego, czyli bez bezposredniej interakcji
z nauczycielem, to jednak aby zaptonal, kontakt ten jest potrzebny. Nie oznacza to
jednak, ze nie moze on by¢ online, w sposob synchroniczny. Sprzyja temu tworze-
nie, co jest oczywiste, mniejszych grupy (tj. do 35 osob) 1 umiej¢tno$¢ budowania
poczucia przynaleznosci poprzez udziat we wspdlnym procesie, dostosowanym do
potrzeb i mozliwo$ci danej grupy.

W tym kontekscie za cieckawa nalezy uzna¢ jednak wiekszg powszechng akcep-
tacje dla wyktadow online niz ¢wiczen czy warsztatow. Wyktadowcy Uniwersytetu
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SWPS notowali na swoich wyktadach rekordowe frekwencje. Na pewno jednym
z czynnikéw byta tatwa dostepnos$¢, niewymagajaca chociazby wyjatkowo wceze-
snego wstawania, by dotrze¢ na poranne zaj¢cia w poniedzialek. Takze jednak, co
jest charakterystyczne dla tej formy zaje¢, moze to wynika¢ wlasnie z przyjmowania
postawy raczej widza niz aktywnego uczestnika. Widzimy wszak, kiedy pokazy-
wana jest publiczno$¢ na réznych wystapieniach, chociazby w ramach TEDx, ze
Zywo reaguje ona emocjonalnie, a my sami tez tych emocji mozemy doswiadczyc¢,
stuchajgc wystapien przed ekranem wilasnego komputera. Nie musimy tu wchodzié
z nikim w bezposrednig interakcje, by mie¢ poczucie pelnego uczestnictwa. Znowu
jednak dzieje sie to tylko wtedy, gdy mowca potrafi skupic¢ nasza uwage, scenariusz
wystapienia jest dobrze przygotowany, a cato§¢ wyprodukowana bez zarzutu pod
wzgledem technicznym.

Oczywiscie, sg tez jednak takie przedmioty, gdzie nawet najdoskonalsze umiejet-
nosci nauczyciela nie zastapig eksperymentéw w laboratoriach, pracy w warsztatach,
zaje¢ klinicznych czy do§wiadczen praktycznych poza uczelnia. Z gory skazujemy sig
na porazke, jesli przyjmiemy, ze po kursie online ptywania, nawet jesli prowadzi to
wybitny trener, po wejsciu do basenu zdotamy t¢ wiedze¢ od razu skutecznie zaimple-
mentowac. Istniejg takie umiej¢tnosci, w wypadku ktorych ksztatcenie online moze
je wspomagac, ale nie zastgpi doswiadczania i uczenia si¢ in vivo. To tez pokazuje
wyrazng réznice mi¢dzy metodycznie uzasadnionym udzialem e-learningu w progra-
mie studiéw a aktualnym ksztalceniem online w trybie kryzysowym, gdzie zamiast
dopasowania metody do efektow, to gtdéwnie zasoby instytucji i uczacych decydu-
ja, czy, co 1 jak si¢ odbywa. Obecnie zatem jako$¢ ksztatcenia online wynika przede
wszystkim z ogromnego wysitku, zaangazowania i elastyczno$ci kadry oraz studentow
wobec powszechnego braku alternatywy. Stanowi sposob radzenia sobie w kryzysie.

W tym kontekscie nie mozna tez nie wspomnie¢ o zjawisku okre§lanym mia-
nem zoom burnout, ktoremu teksty poswiecaja ,,New York Times”, ,,Chronicle of
Higher Education” czy ,,Harvard Business Review”. Samo zjawisko wypalenia
w pracy nauczycielskiej nie jest niczym nowym. Nowoscia jest tu kontekst tech-
nologiczny, nadajacy temu zjawisku inny wymiar. Zadaniem naukowcow pozostaje
doprecyzowanie, czy faktycznie termin ,,wypalenie” jest adekwatny dla obu tych
zjawisk — zapewne wkrotce doczekamy si¢ zarowno systematyzacji konceptualne;,
jak 1 wynikow badan empirycznych w tym obszarze. W komunikacji prywatnej
moéwiag o tym szczeg6lnym rodzaju zmegczenia nauczyciele akademiccy pracujacy
w roznych kulturach i za pomoca réznych narzedzi do spotkan wideo, co sugeruje,
ze ten sposob ksztatcenia moze by¢ uniwersalnie bardziej obcigzajacy, a sta¢ za tym
mogg wspolne mechanizmy. Na razie przypuszczenia dotycza aspektow przetwarza-
nia zardbwno obrazu, jak i dzwicku (np. op6znienia techniczne w przekazie sygnatu
powyzej 1,2 sekundy skutkujg postrzeganiem interlokutora jako mniej uwaznego,
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mniej ekstrawertywnego i mniej sumiennego w wyniku blednej atrybucji przyczyn
tego opOznienia; Schoenenberg et al., 2014) oraz kwestii zwigzanych chociazby ze
zwigkszong samoswiadomoscia i konieczno$cig samokontroli, wynikajaca z poczu-
cia ciggtej ekspozycji. Nie bez znaczenia mogg tez by¢ godziny spedzone na siedza-
co zaréwno podczas zajec, jak i przygotowywania si¢ do nich (Chau et al., 2013),
a takze poczucie braku rozgraniczenia migdzy pracg a zyciem osobistym. Swoja
droga, trudno$¢ w patrzeniu na siebie samego wskazuje si¢ jako jedng z przyczyn
czestego wyltaczania kamer podczas zajgc, szybko powstaty tez takie rozwigzania
technologiczne, ktore dajg r6zne mozliwosci ustawienia uktadu ekranu, zmniejszaja-
ce ten dyskomfort. Warto zatem pamictac, ze zoom burnout dotyczy tez studentow.

Z niespotykana dotad na taka skale ekspozycja wlasnego wizerunku wiagze sig¢
lgk przed utrata prywatnosci, ale, paradoksalnie, czesto tez i beztroskie podejscie
do ochrony danych osobowych. W pierwszym etapie ksztatcenia online, gdy dla
wielu uczelni kluczowe stato si¢ rozpoczgcie w ogole ksztatcenia w tym trybie,
powszechne bylo poszukiwanie rozwigzan, a internetowe przegladarki podsuwaly
rozne darmowe aplikacje i narzedzia. Ekonomisci od dawna uczg nas, ze ,,nie ma
darmowych obiadow”. W sytuacji kryzysu swiadomos¢ ta jednak schodzita czgsto
na dalszy plan w obliczu palacej koniecznos$ci dziatania. Fora takze kipiaty od roz-
wigzan, ktore mialy z nas uczyni¢ mistrzéw ksztatcenia online. Tymczasem znowu
specjalisci polecaja proste rozwigzania, wystandaryzowane dla danej uczelni i prze-
de wszystkim zapewniajace bezpieczenstwo uzytkownikom. Do tej pory cyberataki
kojarzyty si¢ raczej z zagrozeniem dla duzych korporacji lub wybrykami hakerskimi
niezadowolonych studentow. Ilo$¢ przechowywanych przez uczelnie danych oraz
stopien paralizu, jaki moze wprowadzi¢ w ich dziatanie cyberatak w dobie ksztatce-
nia online, wlaczyl je, niestety, w krag zainteresowania cyberprzestgpcdéw. Donie-
sienia prasowe wskazuja, ze uczelnie zagraniczne do§wiadczaty takich sytuacji juz
przed pandemig.

Zagadnienie ochrony i przetwarzania danych osobowych pojawia si¢ tez przy
okazji weryfikacji efektow uczenia si¢ w postaci roznego rodzaju egzamindéw. Skad
mie¢ pewno$¢, ze piszacy to faktycznie nasz student? Jak kontrolowaé przebieg
takiego egzaminu? Czy i co nagrywacé, jak przechowywaé? Niklym tylko pociesze-
niem jest to, ze przed tym wyzwaniem staje wiele uczelni na §wiecie. Najczestsze
wskazowki dotyczg formuly typu open book, presji czasu oraz potaczenia pisania
egzaminu w czasie rzeczywistym z obserwacja poprzez narzedzia stuzgce do wideo-
konferencji, gdzie system egzaminacyjny, jak i obserwacyjny sa dostgpne jedynie
po zalogowaniu za pomocg konta w domenie uniwersytetu. Przy duzej liczebnosci
studentdw obserwacja taka nastrecza problemy organizacyjne i techniczne. Poszuki-
wane sg zatem rozwigzania oparte na wykorzystaniu sztucznej inteligencji. Egzamin
jest nagrywany, a nietypowe zachowania studenta sa oznaczane i podlegaja weryfi-
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kacji juz po zakonczeniu egzaminu. Oprocz kwestii zwigzanej ze stopniem wytre-
nowania sztucznej inteligencji, rozwigzania te budza jednak watpliwosci wiasnie
takze pod katem ochrony danych osobowych. Mianowicie, pozyskiwane dane maja
charakter biometryczny, bazuja bowiem na analizie twarzy, ponadto egzaminowa-
ny nie ma mozliwos$ci niezgody na ich pobieranie i przetwarzanie, wreszcie nie sg
pewne dalsze losy tych danych (Matthews, 2020). Wszystko to wskazuje zatem na
potencjalng niezgodnos¢ z RODO i stato si¢ w Niderlandach podstawg do dysku-
sji, takze na poziomie politycznym, z udzialem prawodawcow europejskich. Mozna
oczekiwac, iz konkluzje bgeda miaty znaczenie dla dalszego rozwoju i wdrazania
takich rozwiazan technologicznych, przynajmniej w krajach europejskich.
Roéwniez mozliwos¢ korzystania w trakcie sprawdzianow z wszelkich notatek oraz
Internetu moze w pierwszym odruchu budzi¢ sprzeciw. Zalezy to jednak ponownie
od tego, jakie efekty uczenia si¢ w ten sposob weryfikujemy. Gdy chcemy spraw-
dza¢ wykorzystanie wiedzy oraz umiej¢tnos¢ korzystania ze zrddet, a takie migdzy
innymi cele ksztalcenia okresla Polska Rama Kwalifikacji dla studiow wyzszych,
ta forma, o ile tylko bedzie dobrze przygotowana od strony merytorycznej, moze
by¢ wrecz preferowana. Warto zwroci¢ uwagg, ze juz dotychczas przygotowywanie
projektow, esejow czy prac dyplomowych w domu w ramach aktywno$ci wiasnej
nie zmniejszato wariancji ocen, mimo tego samego tematu, takiej samej ilosci czasu
1 nieograniczonego dost¢pu do rdéznych zrédet. Co wigcej, badania prowadzone juz
na dhugo przed pandemia wskazujg, Zze nie ma istotnych réznic migdzy wynikami
uzyskiwanymi w testach typu papier-oldwek i testach online (szerzej w odniesieniu
do efektow uczenia si¢ zostato to nawet nazwane zjawiskiem ,,braku r6éznicy”, ang.
no significant difference phenomenon, od tytutu znanej ksigzki Russela z 1999 r.),
co obecnie potwierdzajg doniesienia §wiatowe z juz odbytych egzaminéw w tym
trybie, obejmujgcych nawet nauki medyczne (Tapper, Batty i Savage, 2020).
Nawet tworcy wspomnianego wczesniej oprogramowania do kontroli egzami-
néw wprost mowia, ze nie ma aktualnie rozwigzan, ktére w petni zabezpieczalyby
przed oszukiwaniem. Tych rozwigzan nie ma takze podczas egzaminéow w klasie,
o ile nie podlegaja bardzo $cistym i wysrubowanym procedurom. Wazne jest zatem
ksztattowanie odpowiedniej postawy, i to w duzej mierze przez samych studentow.
Warto bowiem spytac, a co jesli nasz $wiat bedzie tak wygladat? Jesli umiejet-
no$¢ uczenia si¢ i uczenia innych online bgdzie jedng z kluczowych kompetencji,
przynajmniej w niektorych profesjach? Juz obecnie kompetencje z zakresu tzw.
e-literacy, czyli umiejetnosci wymaganych do efektywnego korzystania z mate-
riatéw, narzegdzi i zasobow dostepnych w Internecie, uwaza si¢ za kluczowe dla
sprawnego poruszania si¢ we wspoOtczesnym $wiecie. I nie powinny one ograni-
czac¢ si¢ tylko do uzytkowania portali spotecznosciowych, kupowania online czy
zamawiania ustug. Pewnie wielu wyktadowcdéw ma to doswiadczenie, ze wyszukuja
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informacje sprawniej niz o pokolenia mtodsi studenci z plemienia cyfrowych tubyl-
cow. I nie chodzi tu tylko o szeroko dyskutowane roéznice w zakresie profilowania
wynikow, ale 1 postugiwanie si¢ odpowiednimi stowami kluczowymi czy szybka
ocen¢ wiarygodnosci zrodet.

Wiele dziatan, ktore wczesniej wydawaty si¢ zarezerwowane dla strefy offli-
ne, przeniosto si¢ do strefy online. Jednym z przyktadow moze by¢ $wiadczenie
pomocy psychologicznej na szerszg skalg. Nie sposéb pomina¢ tutaj tez kontekstu
etycznego, zwigzanego z zapewnieniem dostgpu do pomocy osobom, ktore tego
potrzebuja, szczegolnie w obliczu braku innych mozliwosci. O ile bowiem jestesmy
W stanie przetrwacé bez wigkszego uszczerbku nieco dtuzej bez fryzjera, to dla efek-
tywnosci oddzialtywan w sytuacjach kryzysowych istotny jest czas ich dostarczenia.
Zasadne staje si¢ zatem nie tyle podejscie typu ,,za lub przeciw”, co poszukiwanie
rozwigzan optymalnych pod wzgledem prawnym, technologicznym i merytorycz-
nym. Czy i jak w zakresie umiej¢tnosci terapeuty, struktury sesji, czasu jej trwania
powinna si¢ r6zni¢ terapia online od terapii w gabinecie? Dla jakich oddziatywan
jest ona optymalna? Kiedy lepsze sa formy synchroniczne oparte na kontakcie twarz
w twarz, kiedy formy interwencji oparte na ¢wiczeniach i zadaniach wykonywa-
nych samodzielnie za pomoca odpowiednich aplikacji, a kiedy formy obejmujace
obydwa te podejscia? Badania takie toczg si¢ juz od lat, teraz zapewne nastgpi ich
dynamizacja. Pytanie, czy i jak wykonywac swoj zawod online przestato by¢ abs-
trakcyjne. Potencjalna tatwosc¢ transferu na dziatalno$¢ online moze by¢ juz i teraz
kryterium wyboru studiéw i drogi zawodowe;.

Wreszcie, w wypadku form online na poziomie ksztatcenia wyzszego podkresla
si¢ ich dostepnosé. Potencjalnie mozna podjac studia na calym $wiecie, bez koniecz-
nosci ponoszenia czg¢sto dramatycznie zwigkszajacych koszty ksztatcenia wydat-
kéw na mieszkanie 1 utrzymanie. W skali bardziej lokalnej oszczedza to z kolei
czas i pienigdze przeznaczone na dojazdy. Doceniaja to zwlaszcza osoby pracujace
oraz studiujace w trybie niestacjonarnym, takze osoby z réznego rodzaju ograni-
czeniami zdrowotnymi czy tez zaangazowane w role opiekunow badz dzieci, badz
innych cztonkow rodziny. Gdy dodatkowo forma jest glownie e-learningowa, stwa-
rza elastyczno$¢ dopasowania uczenia si¢ do wiasnego rytmu dnia i tygodnia. Ten
potencjalny egalitaryzm nie oznacza jednak, ze wszyscy sg w stanie odnies¢ te same
korzysci edukacyjne z ksztatcenia na odleglos¢. Badania wskazuja, ze dla studentow
o wysokich kompetencjach w zakresie uczenia si¢ modalnos¢ kursu nie ma wiek-
szego znaczenia: zarowno w klasie, jak i w ksztatceniu na odleglo$¢ maja podobne
prawdopodobienstwo ukonczenia kursu i uzyskania okreslonej oceny. Inaczej jest
w wypadku studentdw o nizszych kompetencjach, dla ktérych prawdopodobienstwo
nieukonczenia kursu online jest wicksze niz analogicznego kursu w klasie (szcze-
goty w: Means, Bakia i Murphy, 2014). Jest to zarazem i dobra, i zta wiadomos¢.
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Dobra dla tych, ktorzy obawiajg si¢, ze ksztatcenie na odleglos¢ oznacza dewaluacje
jakosci dyplomoéw. Jesli kursy sa poprawnie zaprojektowane pod wzgledem wyma-
gan koniecznych dla trafnego potwierdzenia uzyskania efektow uczenia si¢, ryzyko
to staje si¢ niewielkie. Zta dla tych, ktérzy my$lg o edukacji jako wartosci dodanej,
bo jak wida¢ i ksztatcenie online, mimo wigkszej dostepnosci, ostatecznie w jeszcze
wigkszym stopniu jest narzgdziem preferujacym osoby o wigkszych wyjsciowych
zasobach indywidualnych i spotecznych.

Pytania sg zatem stare, ale wymagaja aktualnych odpowiedzi. Szans¢ stanowi to,
ze zastanawiajg si¢ obecnie nad nimi witasciwie wszystkie kluczowe uniwersytety
$wiata i od dawna nie toczyl si¢ dyskurs na taka skale na temat jakosci ksztalcenia,
wychodzacy poza spoteczno$ci akademickie. W tej sytuacji jednak zagrozeniem
bedzie to, jesli do tej rozmowy nie przystapimy, a obecng sytuacj¢ potraktujemy
jako chwilowe zaktocenie w ,,normalnym” przebiegu ksztalcenia.
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ZDALNE NAUCZANIE
— BLENDED, NIE SINGLE MALT

DARIUSZ JEMIELNIAK

Pandemia COVID-19 ujawnila kilka rzeczy na temat edukacji zdalnej: po
pierwsze, wiele rzeczy si¢ da, kiedy trzeba. Po drugie, wielu rzeczy si¢ nie da,
nawet jak si¢ bardzo chce. Po trzecie, trzeba jeszcze sporo badan i doSwiadcze-
nia, aby sensownie wykorzysta¢ technologi¢ w edukacji, ale juz wiadomo, ze
blended learning ma przyszlos$¢. Przyjrze si¢ tym trzem kwestiom pokrotce.

Na poczatek mata dygresja — pierwsze teksty na temat wykorzystania kompute-
réw do nauczania pisatem réwno ¢wieré wieku temu. Jeszcze na studiach dorabia-
lem sobie, piszac do popularnych wowczas magazynoéw komputerowych recenzje
programow do nauki jezykéw. Jako ze uczytem rowniez angielskiego w prywat-
nej szkole jezykowej, miatem dos$¢ dobre pojecie o tym, jak wygladaja dwczesne
nowoczesne metody nauczania. Kilka lat p6zniej stworzytem pierwszy polski portal
do nauki jezyka angielskiego, nastgpnie najwigkszy darmowy stownik interneto-
wy, a takze kilka platform do nauczania jezykdéw, w tym takze Instaling, ktory to
system rozwijam obecnie — jest to najpopularniejsze w Polsce darmowe narzedzie
do wspomagania pracy nauczycieli jezykow, wykorzystywane przez 220 tysiecy
0s0b w kazdym tygodniu.

Mozna wigc powiedzie¢, ze niezaleznie od moich zainteresowan nauko-
wych, ktore takze skupiajg si¢ na nowoczesnych formach przekazywania wiedzy
i wykorzystaniu zaawansowanych technologii do jej strukturyzowania i propa-
gowania, mam takze o dyskutowanym problemie calkiem dobre pojecie prak-
tyczne. To doswiadczenie prowadzi do kilku refleksji na temat edukacji zdal-
nej, zwlaszcza w kontekscie COVID-19, ktoére chcialbym pokrotce przedstawicé.
Zaczng od pozytywow.
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Co dziata

Pandemia niewatpliwie pokazala nam, ze bardzo wiele rzeczy jesteSmy w stanie
robi¢ zdalnie. Co wiecej, w wielu organizacjach dopiero pod wptywem wymuszonej
przez pandemig izolacji okazato si¢, ze fizyczna stata obecno$¢ pracownikow nie
zawsze jest niezbedna. Wiele zebran przeniosto si¢ do Internetu, ku ogromnej uldze
uczestniczacych. To symptomatyczne, ale wickszo$¢ pracownikow korporacji twier-
dzaco odpowiada na pytanie, czy czgsto musza uczestniczy¢ w zebraniach, ktore sa
czysta stratg czasu — przeniesienie ich do Internetu pozwala im na znacznie mniejsze
zaangazowanie, bo tatwiej moga stucha¢ dyskus;ji jednym uchem. W tym kontekscie
mozna przypomnie¢ zasade zarzadzania, stosowana przez Elona Muska — mowi on
swoim podwladnym, ze na zebraniach powinny by¢ jedynie osoby, ktore faktycznie
wnosza do nich warto$¢ dodang, a kazda osoba, ktéra w dowolnym momencie uzna,
ze lepiej organizacji przyda si¢ gdzies indziej, powinna po prostu wyjs¢.

Podobny proces transformacyjny miat miejsce w edukacji: wymuszone prze-
niesienie jej na platformy wirtualne przyniosto pewne korzysci. Zaliczy¢ do nich
mozna chociazby brak koniecznosci dojazdu do szkoty czy uczelni, ktére w matych
miejscowosciach sg istotng barierg uczestnictwa w nauce. Warto zauwazy¢ na mar-
ginesie, ze kilka szkot Harvardu juz zapowiedziato, iz caty kolejny rok akademi-
cki przeprowadzi zdalnie — bez zadnej obnizki czesnego, argumentujac to wtasnie
znacznie nizszymi kosztami utrzymania studentow, a statymi wysokimi kosztami
realizacji zajec¢, niezaleznie od tego, ze nie bedg prowadzone w tradycyjnej formie.

Niewatpliwym pozytywem jest takze to, ze wielu nauczycieli, zard6wno szkol-
nych, jak i akademickich, w sposdéb wymuszony przez sytuacj¢ szybko musiato
opanowa¢ nowoczesne technologie. Owszem, niektoérzy nauczyciele poprzestali na
skanowaniu zadan z podrecznika telefonem komoérkowym i wysytaniu ich rodzicom
z adnotacja ,,wykonac¢”, ale zdecydowana wigkszo$¢ kadry pedagogicznej stangta na
wysokos$ci zadania i usitowata wszelkimi mozliwymi §rodkami uratowac cho¢ czes-
ciowo semestr, pomimo niejednokrotnie koniecznos$ci opiekowania si¢ wilasnymi
dzie¢mi. Statystyki wykorzystania platform do wideokonferencji pokazujg wyraz-
nie, ze w Polsce, podobnie jak na §wiecie, Zoom, Google Meet czy Microsoft Teams
odnotowaty bezprecedensowy skok liczby pobran. Proces nie przebiegal tatwo, ale
umiejetnosci uzywania tych platform do lekcji nie da si¢ oduczy¢ — i ogromng war-
to$cia dla nauczycieli jest obecnie to, ze wielu z nich bez problemu jest juz w stanie
postuzy¢ sie nimi, a takze innymi narzgdziami. Poniewaz pisz¢ te stowa z Cambrid-
ge (Massachusetts), gdzie moja corka wtasnie w czasie pandemii chodzita do szkoty
publicznej, jestem tez pod ogromnym wrazeniem tego, jak sprawnie zareagowala
machina instytucjonalna w Massachusetts: w ciaggu kilku dni rodzice dostali licencje
na wybrane programy edukacyjne, mozliwos¢ bezptatnego wypozyczenia laptopow,
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a takze szczegdtowe informacje, jak sobie radzi¢, tudziez plan lekcji, propozycje
zabaw z dzieckiem itp. Nauczyciele byli tez intensywnie przeszkoleni, natomiast
niepoddani presji — w kazdym komunikacie przypominano, ze przeciez tez majg
swoje rodziny i moga nie radzi¢ sobie z obcigzeniem.

Co nie dziala

Zaczatem od pozytywow, ale negatywy pandemii oczywiscie przewazaja. Pomija-
jac tragiczny bilans ofiar i bezposredni oraz posredni wplyw zarowno na zdrowie
publiczne, jak i na gospodarke, dla edukacji i szkolnictwa wyzszego wymuszone
przejscie na nauke¢ zdalng byto niestychanie destrukcyjne. Owszem, warto doceniaé
to, ze dzialy IT wigkszo$ci uniwersytetow stanely na wysoko$ci zadania. Moja wias-
na uczelnia, Akademia Leona Kozminskiego, przygotowata rozwigzania techniczne
1 koordynacje planu zaje¢ w ciagu 48 godzin, wraz ze szczegdlowym planem dla
studentoéw i ofertg szkolen dla wyktadowcoéw — wiem, ze wiele innych polskich szko6t
uczynito to takze sprawnie. Nie zmienia to faktu, ze nikt z nas nie byt przygotowany
na te formg zaje¢. Raptowno$¢ zmiany poréwnaé mozna do nauki ptywania poprzez
uczestnictwo w katastrofie Titanica.

Pandemia stata si¢ tez pozywka dla wandali. W mediach jest wiele przyktadow
tzw. zoombombingu, czyli zlo$liwego przeszkadzania w wyktadach, np. poprzez
dotaczanie do nich i dzielenie si¢ z pozostatymi osobami transmisja materiatéw por-
nograficznych — a to jedynie jeden z wielu przyktadow ujawnionych dysfunkcji. Co
prawda dosy¢ szybko doprowadzity one do udoskonalenia platform, aby utrudniaé
podobne wybryki, ale nie usunety one ich wszak z przesztosci.

Pandemia pokazata tez przede wszystkim, ze bardzo wielu rzeczy nie da si¢
sprawnie robi¢ zdalnie. Wiele os6b wyobraza sobie, ze praca zdalna to czysta przy-
jemnos$¢ — pisanie na laptopie na plazy na Bahamach przy rzeskiej bryzie. W rzeczy-
wistosci praca zdalna wymusita gwattowne zerwanie bariery praca — dom, poglebita
luke cyfrowa i nierdéwnosci, a takze uprzytomnita, ze wcale nie jest tatwo osiem
godzin pracowaé przy komputerze, kiedy trzeba jednoczesnie ugotowac obiad,
zrobi¢ pranie i pomo6c znudzonemu dziecku w zajeciu si¢ sobg. Swoja droga, brak
jeszcze badan na ten temat, ale juz teraz mozna spekulowac, ze dla naukowcow
i naukowczyn okres kwarantanny bedzie miat olbrzymie negatywne skutki, o ile
majg mate dzieci — prawdopodobnie liczba ich publikacji w kolejnych dwoch latach
bedzie zauwazalnie mniejsza niz u bezdzietnej konkurencji. Takze dlatego wiele
amerykanskich uczelni wprowadza zasade, ze mozna przedtuzy¢ tzw. fenure clock,
czyli okres na zebranie publikacji potrzebnych do tenure (odpowiednika habilitacji,
ew. profesury uczelnianej), o jeden rok, ale jednoczesnie zastrzegajac, ze bedzie
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mozna wybra¢ kilka najlepszych lat publikacji, a nie caty okres, aby nie dyskrymi-
nowac osob, ktore tego czasu mialy z uwagi na rodzing mnie;.

W edukacji oczywista duza wadg jest to, co jest zaletg na zebraniach korporacyj-
nych — osoby uczestniczace moga pozornie bra¢ udziat w zajeciach, a w rzeczywi-
sto$ci uprawia¢ multitasking. Zwlaszcza u nastolatkow to ogromna pokusa i trudno
co$ na ten problem z wykorzystaniem obecnie dostgpnych narzedzi poradzi¢, choc¢
jednoczesnie juz powstaja rozwigzania: cho¢by moj kolega z MIT, prof. Peter Gloor,
stworzyt system oparty na uczeniu maszynowym, a stuzacy do analizy ruchu gatek
ocznych studentow i studentek, aby dawac¢ informacje¢ zwrotng wyktadajacym, czy
aby nie przynudzaja.

Trudno tez zdalnie przeprowadzac¢ testy egzaminacyjne. Co prawda niektore pla-
cowki pozwalajg na zdawanie egzaminow zdalnie (trzeba wowczas pokaza¢ kamera
caty pokoj, uzywaé¢ dedykowanej aplikacji, a takze by¢ caty czas w zasiegu kame-
ry), ale dla testow wiedzy podobne rozwigzanie sprawdzi si¢ raczej stabo — trudno
wykluczy¢ mozliwos¢ $ciggania.

Dowiedzielismy si¢ tez, ze samo wielogodzinne uczestniczenie w wideokonferen-
cjach jest bardzo megczace. Nasze mozgi nie sg przystosowane do takiej formy obco-
wania z ludzmi — nawet niewielkie zaklocenia wywotuja koniecznos¢ dodatkowego
wysitku percepcyjnego, musimy tez stale dopowiadaé sobie to, czego nie odbieramy
w naturalny sposob z mowy ciata. W rodzinach, w ktorych jest jedno urzadzenie
nadajace si¢ dobrze do wideokonferencji, trzeba dokonywac priorytetyzacji. To jeden
z powoddw, dla ktorych w platformie InstaLing zdecydowalismy si¢ na utrzymanie
catego systemu w wersji niewymagajacej instalacji — aby dalo si¢ ja obstuzy¢ z naj-
prostszego smartfona. Jednak juz cho¢by Zoom wymaga instalacji zawsze.

Coaching, mentoring, tworzenie zespotu, czy ogolniej patrzac — konteksty spo-
eczne, ktore wymagaja budowy zaufania, bardzo trudno realizuje si¢ zdalnie. Wida¢
to wyraznie takze w edukacji. To zreszta wigkszy problem: o ile kontynuacja zajec
z grupa, ktora juz si¢ uformowala, jest jak najbardziej mozliwe, o tyle wytworzenie
pozytywnej dynamiki grupy osob, ktore si¢ nie znaja, jest juz znacznie trudniejsze.
Studenci i wyktadowcy stusznie tez podnosza, ze edukacja uniwersytecka to znacz-
nie wiecej niz przekazywanie wiedzy — to cenny networking i relacje migdzyludz-
kie, a tych nie da si¢ uzyska¢ rownie tatwo zdalnie.

Czego oczekiwac w przysztosci
Nie ulega jednak watpliwosci, ze edukacja zdalna wcigz ma przed soba ogromny

potencjat. Cho¢by wykorzystanie AR i VR w nauczaniu dopiero raczkuje. Nie trzeba
zresztg az tak zaawansowanych technologii, aby uzmystowic sobie, ze system ksztat-
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cenia powstat nie po to, aby przekazywac czysta wiedze, bo ta przeciez dostgpna jest
za darmo w bibliotekach, ale po to, aby tworzy¢ skuteczne procedury motywowania,
stymulowa¢ do wysitku, zapewnia¢ trening umystowy.

Jesli zatem temu ma shuzy¢ edukacja, to czemu wigkszos¢ narzedzi i platform
technologicznych skupia si¢ na przekazie informacyjnym, w skrajnym przypadku
platform e-learningowych opartych na niemal calkowicie jednostronnym transfe-
rze? Tego rodzaju rozwigzania tez sg potrzebne, sam doskonale swoje umiejetnosci
w Pythonie za posrednictwem DataCamp, ale trzeba zdawac sobie sprawe, ze syste-
my e-learningu to jedynie odrobing lepsze samouczki.

Przyszto$§¢ wykorzystania technologii w nauczaniu lezy w blended learningu.
Owszem, spora czg§¢ pracy powinna by¢ wykonywana z wykorzystaniem komputera,
ale jednoczesnie nieodzowny jest przewodnik czy nauczyciel. Kiedy zgodzimy sig,
ze aspekty spoleczne ksztalcenia sg co najmniej rownie wazne jak sama tres¢ przeka-
zu, od razu zauwazamy, ze do edukacji w formie nowoczesnej doskonale sprawdza
si¢ metodologia odwroconej klasy. Podejscie to zaktada, ze uczniowie przychodza na
zajecia przygotowani, a podczas zaje¢ maja szans¢ przecwiczy¢ i utrwali¢ material.
Z tego rodzaju metodologia §wietnie wspotgraja systemy IT, ktore pomagajg opa-
nowa¢ material pamigciowy z wykorzystaniem krzywej zapamigtywania, tj. przy-
pominaja o koniecznych powtorkach doktadnie wtedy, gdy dana osoba mogtaby juz
konkretng cegietk¢ wiedzy zapomnie¢, a jednocze$nie pomijaja w powtorkach ten
materiat, ktéry dana osoba ma opanowany. Tego typu filozofi¢ stosujemy w Insta-
Ling — wykorzystujemy algorytmy uczenia maszynowego do tego, aby probowac
estymowac, kiedy poszczegdlni uczniowie (na razie na podstawie danych psychode-
mograficznych i trajektorii prawidlowych odpowiedzi) beda na granicy zapomnienia
danej jednostki leksykalnej. Dodatkowo, oferujemy ztozone systemy monitoringu
postepu ucznidow, sugerowane oceny, raporty dla rodzicow i nauczycieli itp.

IT Swietnie sprawdzi si¢ takze zarowno w testach, zwlaszcza nieegzaminacyj-
nych, jak i w urozmaicaniu zaj¢¢ tradycyjnych. Nawet wyktady dla setek osob
mozna wspotczesnie wzbogaci¢ chocby o interaktywne sondy — sam korzystam
z systemu Menti z dobrym skutkiem. Podobnie, nawet bardzo duze grupy studen-
ckie mozna zacheca¢ do zbiorowej pracy nad problemami i dyskusji w Kialo. Kon-
kretnych narzedzi jest bez liku i pewnie jeszcze nie raz si¢ zmienig — kluczowe jest
jednak dostrzezenie, ze technologia nie powinna usitowac zastgpi¢ edukacji twarza
W twarz, a raczej starac si¢ ja wzbogacié, utatwic¢ i urozmaicic.

Marzenia o tym, ze platformy e-learningu zastapia powszechny system edukacji
sg utopijne — maja rownie duzy sens jak zastepowanie transportu publicznego ustu-
gami takimi jak Uber. Natomiast wsparcie nauczycieli w tym, co juz robig za pomo-
ca zaawansowanych technologii, ma jak najbardziej sens. Przysztos¢ technologii
w edukacji to blended learning.






O JAKOSCI KSZTALCENIA W CZASACH COVID-19:
STARE ODPOWIEDZI NA NOWE PYTANIA?

ANDRZEJ KRASNIEWSKI

Nowe pytania czy nowe odpowiedzi na stare pytania?

,»Nowe pytania czy nowe odpowiedzi na stare pytania?”’ — tak brzmi podtytut publi-
kacji, ktérej elementem jest ten tekst. Obserwacja sytuacji w rodzimym srodowisku
akademickim, a takze analiza artykutow opisujacych to, co si¢ dzieje w innych kra-
jach, sktania mnie do stwierdzenia, ze réwnie dobrym podtytutem tomu mogloby
by¢ ,,stare odpowiedzi na nowe pytania”. Postaram si¢ uzasadni¢ dlaczego.

Ksztalcenie zdalne na poziomie wyzszym nie jest niczym nowym. Od 50 lat dzia-
taja uniwersytety otwarte, a wraz z upowszechnieniem Internetu stato si¢ ono nie-
odlacznym elementem oferty edukacyjnej wickszosci uczelni. Dane zebrane przez
European University Association wskazuja, ze pod koniec 2013 roku 82% uniwer-
sytetow europejskich (uczelni majacych uprawnienia do nadawania stopnia doktora)
oferowato przedmioty prowadzone zdalnie z wykorzystaniem Internetu, a 39% uni-
wersytetow — prowadzone w ten sposob pelne programy studiow [EUA 2014].

To, co jest nowe, to skala ksztalcenia zdalnego realizowanego z wykorzystaniem
Internetu (ksztalcenia online), wymuszona warunkami, w ktérych przyszio nam
dziata¢ wiosng 2020 roku. Musielismy wowczas szybko odpowiedzie¢ na pytanie:
Jak w skali masowej zorganizowac ksztalcenie online na poziomie wyzszym? Nie-
wykluczone, ze postawimy je ponownie w zwigzku z kolejng falg epidemii. Bedzie
ono zapewne brzmiato juz nieco inaczej, a mianowicie: Jak zorganizowac¢ w skali
masowej ksztatcenie online lepiej niz to miato miejsce dotychczas? Lepiej, to zna-
czy W sposob ,,zaprogramowany”’, a nie przez awaryjne przeniesienie do cyberprze-
strzeni form ksztatcenia realizowanych w sposob tradycyjny (proces ten okreslany
jest w literaturze jako emergency online learning). Jest natomiast niemal pewne, Ze
nie unikniemy odpowiedzi na pytanie: Jak zorganizowa¢ w skali masowe;j ksztatce-
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nie mieszane, obejmujace znaczny udzial zaje¢ prowadzonych zdalnie? Wiele wska-
zuje na to, ze wlasciwa odpowiedz na to pytanie zadecyduje o jakosci ksztalcenia
prowadzonego w polskich i nie tylko polskich uczelniach w najblizszym czasie,
by¢ moze przez okres dluzszy niz dzi$ si¢ wydaje. Sformutowanych w ten sposob
pytan do niedawna nie stawialiémy — sa to wigc niewatpliwie pytania nowe. A co
z odpowiedziami?

Zacznijmy od stwierdzenia oczywistego: ksztatcenie online jest jedng z mozli-
wych form ksztalcenia. Powszechnie przyjetym w Europie dokumentem mowiacym
o zapewnianiu jakosci ksztalcenia na poziomie wyzszym, bedacym podstawa do
okreslenia sposobu funkcjonowania agencji akredytujacych programy studiow, sg
przyjete w 2015 roku przez ministrow odpowiedzialnych za szkolnictwo wyzsze
w krajach Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego ,,Standardy i wskazoéwki”
[ESG 2015]. Obowiazuja one niezaleznie od stopnia wykorzystania w prowadze-
niu zaje¢ nowoczesnych technologii, obowiazuja wige takze dla ksztatcenia online.
Mowigc inaczej, kwestia uzycia takiej czy innej technologii jest kwestia wtorng
wobec istoty procesu dydaktycznego. Stwierdzenie to znalazto odzwierciedlenie
m.in. w tytule znanej ksigzki poswigconej wykorzystaniu technik informacyjno-
komunikacyjnych w ksztalceniu: Learning First, Technology Second [Kolb 2017].

Mozna to sformutowaé jeszcze inaczej: to, co si¢ sprawdza w ksztatceniu tra-
dycyjnym, zwykle sprawdza si¢ takze w ksztalceniu online. Zwykle to nie znaczy
zawsze, bo ksztalcenie z wykorzystaniem Internetu ma oczywiscie pewng specyfi-
ke, ktorg trzeba uwzgledni¢ przy planowaniu i prowadzeniu zajec.

Przyktadowo, niezaleznie od stopnia akceptacji wyktadow jako wlasciwej formy
zajec, typowy godzinny (45-minutowy) wyktad w uczelnianym audytorium jest dla
studentéw ,,strawny”’, cho¢ oczywiscie wskazane jest, aby prowadzacy stosowat r6z-
nego rodzaju przerywniki umozliwiajace stuchaczom ,,wzigcie oddechu” i ponowne
skoncentrowanie uwagi. Doswiadczenia wskazuja, ze ten sam wyktad prowadzony
w Internecie, w formie przekazu w czasie rzeczywistym (synchronicznie), jest duzo
trudniejszy do zniesienia. Zalecenia mowia w tym przypadku o podzieleniu wypo-
wiedzi na fragmenty trwajace nie dtuzej niz 18 minut [UWN 1], oddzielone aktyw-
nosciami angazujacymi studentéw — sondazem opinii stuchaczy z wykorzystaniem
narzg¢dzia typu Mentimeter, wspolng pracg na bialej tablicy itp. (podobne zalecenia
obowigzuja przy tworzeniu materialow w Akademii Khana).

Roéznic w zaleceniach dotyczacych realizacji zaj¢¢ na uczelni i w ksztalceniu
zdalnym jest oczywiScie wigcej, a mechanizmom zapewniania jako$ci w ksztatceniu
przez Internet poswiecona bogata literatura [EADTU 2016, ENQA 2018]. Niemnie;j
jednak wezesniej sformutowana teza, ze to, co si¢ sprawdza w ksztalceniu tradycyj-
nym, w wigkszosci przypadkoéw sprawdza si¢ takze w ksztalceniu zdalnym, wydaje
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si¢ prawdziwa. Sprobujmy j3 uzasadnié, analizujgc problemy, z jakimi spotykamy

si¢ w ksztalceniu online.

Problemy te mozna — z grubsza — podzieli¢ na dwie grupy:

— problemy obiektywnie trudne do rozwiazania, zwigzane z realizacjg zaj¢é
wymagajacych kontaktow mig¢dzyludzkich lub wykorzystania zasobow, ktore
sg dostepne jedynie na uczelni lub w jednostkach uczestniczacych w procesie
ksztatcenia; sa one typowe dla programéw obejmujacych duzy komponent zajeé
praktycznych (studia na kierunkach lekarskich, inzynierskich, niektorych przy-
rodniczych czy $cistych) i uwidoczniajg si¢ zwtaszcza na studiach o profilu prak-
tycznym oraz studiach dualnych;

— problemy bedace konsekwencja okreslonego sposobu realizacji ksztalcenia tra-
dycyjnego, uwidoczniajace si¢ przy przejsciu do ksztatcenia zdalnego.
Zajmijmy si¢ ta drugga grupa problemdw i sprobujmy zastanowic sie, jak je roz-

wigzac.

Zasadniczy problem - zdalna weryfikacja efektow uczenia sie

Sytuacja, z jaka mieliSmy do czynienia w semestrze letnim roku akademickiego
2019/2020, uwidocznita problem istniejacy i dostrzegany — przynajmniej przez wie-
le 0s6b — od wielu lat: pigta achillesowa systemu ksztatcenia na poziomie wyzszym
jest rzetelna weryfikacja efektow uczenia sie. W ksztalceniu tradycyjnym w celu
weryfikacji efektow uczenia si¢ stosowane sa r6zne metody, wérdd ktorych istotna,
a by¢ moze nawet dominujacg role odgrywaja sprawdziany pisemne — egzaminy
i kolokwia. Do$wiadczenia wiosny 2020 roku pokazaly, ze przeniesienie tej formy
weryfikacji efektow uczenia si¢ do cyberprzestrzeni nastrgcza powaznych proble-
moéw — nie tyle studentom, co prowadzacym zajecia. Jak stwierdzono w jednym
z artykutow w University World News: “This may be the first year in history that
assessment is harder for universities than for students”.

Problem staje si¢ szczegdlnie trudny, jesli to przeniesienie dotyczy sprawdzia-
ndéw, podczas ktorych studenci nie moga korzysta¢ z materiatéw zrodtowych — ksig-
zek, notatek, informacji dostepnych w Internecie.

Tu dygresja. W swojej 45-letniej karierze zawodowej, w ramach ktorej prowa-
dzitem kilkanascie przedmiotow na uczelniach technicznych, nie zdarzyto si¢, abym
nie pozwolit studentom korzysta¢ podczas sprawdziandw pisemnych, a nawet ust-
nych, z dostgpnych pomocy — z wyjatkiem, co oczywiste, pomocy 0sob trzecich.
Uwazam bowiem, ze umiej¢tnos¢ korzystania ze zrodet jest jedna z kluczowych
umiejetnosci, jakie przyszty inzynier powinien zdoby¢ na studiach.
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Takie podejscie wydawato mi si¢ dos¢ oczywiste, jego konfrontacja z rzeczywi-
stoscia przyniosta wszakze dos¢ zaskakujace wyniki. Jako czlonek Zespotu Eksper-
tow Bolonskich, w 2012 roku jezdzitem sporo po kraju, probujac wyjasniac¢ réznym
gremiom tajniki Krajowych Ramy Kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego. A przy
okazji prowadzilem rozmaite badania ankietowe, dotyczace m.in. sposobu spraw-
dzania wiedzy i umiejetnosci studentow (okre§lanych wowczas jako efekty ksztat-
cenia). I coz si¢ okazato? Niezaleznie od tego, czy respondentami byli pracownicy
Politechniki Warszawskiej, PWSZ w Kros$nie, czy dziekani i prodziekani wydzia-
tow ksztatcacych inzynierow elektrykow, elektronikow, automatykow i informaty-
kow, odpowiedzi bylty podobne — kolokwia i egzaminy ,,bez pomocy” okazaty si¢
bardzo czesto stosowang forma sprawdzania, czy student osiagnal zalozone efekty
ksztatcenia.

A wracajac do sprawdzianow, egzamindéw i kolokwiow realizowanych zdalnie.
Zasadniczym problemem jest zapewnienie wiarygodno$ci takiego sprawdzianu, tzn.
zapewnienie, ze osoba poddana takiemu sprawdzianowi jest rzeczywiscie osoba, za
jaka si¢ podaje, oraz ze nie korzysta ona z niedozwolonych pomocy — materialow,
ale takze pomocy 0s6b trzecich.

Stuza temu mniej lub bardziej wyrafinowane zabiegi, mozliwe dzigki dostepnym
narzedziom informatycznym. Proste narzedzia umozliwiajg ograniczenie porozu-
miewania si¢ studentow przez indywidualizacj¢ sprawdzianu (losowa kolejnosc¢
pytan) w polaczeniu z ograniczonym, zwykle dos$¢ krotkim czasem na odpowiedz
na kazde z pytan i niemozno$cig uzupelnienia odpowiedzi na wczesniejsze pyta-
nia. Bardziej wyrafinowane narzgdzia (secure lockdown browsers) uniemozliwiaja
studentowi wykorzystanie komputera, na ktorym realizuje sprawdzian, do jakich-
kolwiek innych aktywnosci, takich jak przejscie do innej aplikacji w celu zajrzenia
do materialow lub skomunikowania si¢ z kolega. Ma to oczywiscie sens w przy-
padku mozliwosci obserwacji (nadzorowania) zachowania studenta w trakcie
egzaminu, czemu stuzg inne narzegdzia lub inne funkcje zaawansowanych narzedzi
(proctoring systems).

Abstrahujac od kwestii zasadniczej — jakie istotne kompetencje studenta, np.
przysziego inzyniera, mozna sprawdzié¢, stosujgc opisane wyzej metody i narze-
dzia — wlasnie ich stosowanie wzbudza najwigksze zastrzezenia, przede wszyst-
kim ze strony studentow, cho¢ takze kadry akademickiej. Chodzi przed wszystkim
o ingerencje w prywatno$¢ osoby nadzorowanej i niepewno$¢ co do mozliwosci
wykorzystania zebranych danych w przypadku, gdy uczelnia korzysta z narze¢dzi
komercyjnych.

Duzy oddzwick medialny w wielu krajach wywotat przypadek Uniwersytetu
w Tilburgu (Holandia), gdzie wprowadzenie decyzja wtadz uczelni systemu nadzo-
rowanych egzaminow z uzyciem narzedzia Proctorio (oferowanego przez firme ame-
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rykanska) doprowadzito do masowego protestu — petycj¢ do wtadz uczelni podpisato
4000 studentow. W efekcie uczelnia cz¢sciowo wycofata si¢ z tej metody egzamino-
wania, stwarzajac studentom opcj¢ opt-out (np. tradycyjny egzamin na uczelni).

Podobnie byto na innych uczelniach europejskich, co jasno wskazuje, ze pro-
wadzenie przez Internet nadzorowanych egzaminéw pisemnych nie powinno mie¢
miejsca bez odpowiednich dziatan informujacych i konsultacji ze studentami.
Odrebng kwestig jest zapewnienie mozliwosci udziatu w takich egzaminach studen-
tom z niepelnosprawnosciami.

Wobec oczywistych trudno$ci w spetnieniu sprzecznych wymagan (rzetelno$¢
sprawdzianu vs. prywatnos¢ studenta) nadzorowane egzaminy pisemne traktowane
sg jako ,,zto konieczne”. W niektorych uczelniach zalecono kadrze akademickiej
dotozy¢ wszelkich staran, aby unikna¢ tej formy weryfikowania efektéw uczenia sig
(Vrije Universiteit Amsterdam, Université Libre de Bruxelles), badz tez ograniczy¢
zakres niezb¢dnego nadzorowania przez administracyjne wprowadzenie wymaga-
nia, aby egzaminy bylty open-book (University of Sheffield).

Pewna nadziej¢ na ztagodzenie konfliktow zwigzanych z nadzorowanymi egza-
minami budzi nowa generacja narze¢dzi opartych na wykorzystaniu metod sztucz-
nej inteligencji. Przyktadem takiego narzedzia jest TeSLA (adaptive trust-based
e-assessment for learning), opracowana w latach 2016-2018 w ramach realizacji
projektu w programie Horyzont 2020 przez konsorcjum 18 instytucji (uczelni,
agencji akredytacyjnych, jednostek badawczych i firm), z udziatem m.in. ENQA
— European Association for Quality Assurance in Higher Education [TeSLA]. Obok
wzbudzajacych kontrowersje mechanizméw identyfikacji biometrycznej (rozpozna-
wanie twarzy lub glosu) zastosowano w tym systemie mniej inwazyjne mechanizmy
ustalania tozsamos$ci osoby zdajacej, takie jak analiza dynamiki pisania (uderzen
w klawisze klawiatury) czy analiza stylu tekstu.

Zupehie inny kierunek dzialan zmierzajacych do efektywnej weryfikacji efek-
tow uczenia si¢ to skupienie wysitku prowadzacego egzamin na wlasciwym przygo-
towaniu zadan — odpowiednio zindywidualizowanych, a zarazem na tyle ztozonych,
aby nalezycie oceni¢ istotne kompetencje zdajacych.

Zilustruje¢ to przyktadem wilasnych doswiadczen. Odwotam si¢ przy tym do
zamierzchlej przesztosci. W latach 80. XX wieku prowadzitem dla grupy ok.
60 studentow przedmiot technika mikroprocesorowa. Na egzaminie studenci mogli
korzysta¢ z wszelkich pomocy (nie byto wowczas laptopdw, komorek itp., wiec
w praktyce byly to przede wszystkim podreczniki i notatki). A zadanie — skompli-
kowane (tre$¢ z trudem miescita si¢ na kartce A4) — brzmiato, w duzym uproszcze-
niu, mniej wigcej tak: okresli¢, co bedzie si¢ dziato w mikrokomputerze wykonuja-
cym zadany program, ktérego parametrami sg zindywidualizowane dane (np. kody
ASCII pierwszej, trzeciej i pigtej litery w nazwisku studenta). Po rozdaniu kartek
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z zadaniem mogtem spokojnie wyj$¢ z sali lub pozosta¢ w niej i obserwowac bezrad-
no$¢ studentow zagladajacych do prac sgsiadow w poszukiwaniu ,,inspiracji”. Nie
twierdzg, Ze jest to rozwigzanie, ktore moze by¢ stosowane na egzaminie z kazdego
przedmiotu. Zdaje sobie tez sprawe, ze przy realizacji zdalnej do rozwigzania
pozostaje problem zapewnienia, Ze osoba piszaca egzamin jest rzeczywiscie 0so-
ba, za jaka si¢ podaje. Niemniej jednak taki wlasnie sposob formutowania zadan
egzaminacyjnych rozwigzuje przynajmniej niektére z probleméw typowych dla
egzaminOw online.

Czy egzamin jest potrzebny?

W konteks$cie opisanych problemdéw mozna zadaé pytanie zasadnicze: Czy egzami-
ny i kolokwia — niezle sprawdzajace si¢ w ksztalceniu tradycyjnym, a duzo gorzej
po przeniesieniu do cyberprzestrzeni — s w ogole konieczne? Czy nie moga by¢
zastgpione przez inne formy weryfikacji efektow uczenia si¢?

Odpowiedz na to pytanie dotyka bardziej ogdlnych kwestii zwigzanych z meto-
dami ksztalcenia. Egzamin lub inny realizowany synchronicznie (w tym samym
czasie dla wszystkich studentow) sprawdzian pisemny, zwlaszcza jesli student nie
ma mozliwo$ci korzystania z pomocy (materiatéw zrédtowych), jest typowa forma
weryfikowania efektow uczenia si¢ na zajeciach w umiarkowanym stopniu angazu-
jacych studentow, rozwijajacych kompetencje umiejscowione na nizszych pozio-
mach taksonomii Blooma (zapamietywanie, zrozumienie, niekiedy stosowanie zdo-
bytej wiedzy).

W przypadku stosowania innych metod ksztatcenia, np. metod opartych na roz-
wigzywaniu — indywidualnie lub zespotowo — problemow (problem-based lear-
ning) czy realizacji projektow (project-based learning), rozwijajacych kompetencje
z wyzszych poziomoéw taksonomii Blooma (analiza, synteza, ocena, tworzenie),
weryfikacja efektow uczenia si¢ i ocena dokonan studenta moze odbywac si¢ zupet-
nie inaczej. Przede wszystkim moze by¢ prowadzona asynchronicznie (dla kazdego
studenta w innym czasie), by¢ roztozona w czasie i obejmowac analiz¢ przedtozo-
nych przez studenta dokumentéw — pojedynczych raportéw dotyczacych kolejnych
etapow rozwigzywania zadanych zadan lub problemow, wykonanych projektow
urzadzen itp. lub catego portfolio, obejmujacego takze samooceng dokonan. Otwie-
ra tez znacznie szersze mozliwosci stosowania oceny formujacej. W tych warunkach
tradycyjny egzamin pisemny jest zbedny; moze by¢ ewentualnie przeprowadzony
egzamin ustny, np. w formie publicznej obrony projektu z udziatem innych studen-
tow, a nawet 0sob zewnetrznych. Przeniesienie do Internetu tego typu zaje¢ wraz
z weryfikacjg efektow uczenia si¢ nie nastrgcza trudnosci.
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I — wbrew rozpowszechnionym pogladom — taki sposob ksztatcenia i weryfi-
kowania efektow uczenia si¢ jest mozliwy takze dla przedmiotow ,,masowych”.
W celu zilustrowania tego stwierdzenia postuze si¢ przyktadem. Na Uniwersytecie
w Maastricht, powszechnie uwazanym za jeden z najlepiej ksztatcacych uniwersy-
tetow europejskich, przedmiot Management of Organisations and Marketing, prze-
znaczony dla wszystkich studentow pierwszego roku studiow w School of Business
and Economics (ponad 1000 studentow) jest prowadzony w formule PBL (problem-
-based learning). A na marginesie: jednostka ta, ksztatcaca ok. 4000 studentéw, ma
tylko jedna salg typu audytorium (o pojemnosci 500 0sdb); pozostate zasoby lokalo-
we wykorzystywane do dydaktyki to mate pomieszczenia; to w nich wtasnie zespoty
studentéw spotykaja si¢ ze swoimi mentorami, wsrdd ktorych jest wielu studentow
studiow II i III stopnia.

A co jest potrzebne, cho¢ zwykle bywa oszczednie
dawkowane?

Jednym z kluczowych elementéw okreslajacych jako§¢ realizowanego procesu
ksztalcenia — uniwersalnym, ale szczegdlnie istotnym w ksztalceniu online — jest
ilo$¢ 1 charakter zindywidualizowanych informacji przekazywanych studentowi
przez prowadzacych zajgcia.

Dla wyjasnienia znowu postuze si¢ przyktadem wilasnych doswiadczen. Na
poczatku lat 90. ubieglego stulecia prowadzilem w University of Rochester, jako
Visiting Associate Professor, przedmiot z zakresu techniki cyfrowej (jeden z czte-
rech przedmiotow na drugim semestrze studiow w Department of Electrical Engi-
neering). Traf chcial, ze niedtugo po tym do jednostki zawital zespot ekspertow
komisji akredytacyjnej ABET (Accreditation Board for Engineering and Technolo-
gy). Biorac pod uwagg, ze inne przedmioty prowadzili profesorowie z doktoratami
z uczelni typu MIT, Stanford University, UC Berkeley itp., nie byto dla mnie szcze-
gblnym zaskoczeniem, Ze sposob organizacji i prowadzenia zaj¢¢ przez przybysza
z Polski wzbudzit szczegblne zainteresowanie zespotu oceniajgcego.

Przebieg rozmow z ekspertami ABET uksztaltowat w istocie mdj sposob mysle-
nia o ocenie jako$ci ksztalcenia i weryfikacji jego efektow. Ekspertow zupehie nie
interesowaly dokumenty opisujace tresci bedace przedmiotem wyktadu. Analizo-
wali natomiast szczegdtowo — méwiac jezykiem dzisiejszym — sposob weryfikacji
efektow uczenia si¢, a wigc tematy prac domowych, tematy projektéw realizowa-
nych przez studentow (w laboratorium) oraz tematy zadan egzaminacyjnych (egza-
min byly przeprowadzany w potowie semestru i po zakonczeniu zaje¢). W istocie
chodzito nie tyle o same tematy, ile o to, jak studenci poradzili sobie z postawio-
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nymi zadaniami; eksperci przegladali doktadnie ich prace — prace ocenione dobrze
1 ocenione jako niespetniajagce wymagan. Szczeg6lnie duzo uwagi poswiecili anali-
zie sposobu oceny kazdej z prac — zaznaczonym btedom, komentarzom i uwagom
naniesionym przez sprawdzajgcego; istotne byty ich liczba, jakos$¢ i wyczerpujacy
charakter. To wlasnie stanowito t¢ zindywidualizowang informacj¢ przekazywang
studentowi przez prowadzacego, o ktorej pisze¢ w tym punkcie (sprawdzone prace
byly oczywiscie oddawane studentom, ale ich kopie pozostawaly w archiwum jed-
nostki, m.in. w celu udostgpnienia zespotowi ABET).

A przy okazji dygresja na temat prac domowych. Cze¢$¢ z nich byta obowigzko-
wa (oceny liczyly si¢ do dorobku studenta, cho¢ w stopniu niewielkim w poréwna-
niu z ocenami za projekty i egzaminy), a czg$¢ opcjonalna. Zdecydowana wigkszos¢
studentow przekazywata jednak wszystkie prace (niekiedy niekompletne) i byty to
prace wykonane samodzielnie. A wytlumaczenie tego zjawiska — jak mysle, rzad-
ko spotykanego w polskich uczelniach — jest proste. Student ptacit za rok studiow
mniej wigcej tyle, ile wynosito w tym czasie $rednie roczne wynagrodzenie w USA.
Placit migdzy innymi po to, zeby korzysta¢ z kazdej mozliwosci poddania si¢ oce-
nie, wyciagni¢cia z uwag profesora lub asystenta wlasciwych wnioskow 1 posze-
rzenia w ten sposob swojej wiedzy i swoich umiejetnosci. Tak dziatat w praktyce
mechanizm oceny formujace;.

Tego typu mechanizm jest oczywiscie tatwy do realizacji w ksztatceniu zdal-
nym,; elektroniczny obieg dokumentow (prac studentow) — mozliwy i zalecany takze
w ksztatceniu tradycyjnym, a niecodzowny w ksztatceniu online — zasadniczo ula-
twia jego realizacje.

Zindywidualizowana informacja przekazywana studentowi nie musi by¢ two-
rzona przez prowadzacych zajecia. Moze by¢ wytworem innych studentow i by¢
rOwnie uzyteczna i ceniona.

I znow — w celach ilustracyjnych — postuzg si¢ przyktadem z wtasnego, tym
razem nieodlegtego w czasie do$wiadczenia. W ramach powadzonego wiosna
2020 roku, w okresie pandemii, przedmiotu techniki prezentacji jedno sposréd sze-
$ciu realizowanych przez studentdow zadan polegalo na przedstawieniu prezentacji
(zdalnie, w czasie rzeczywistym), a kolejne na nagraniu i umieszczeniu w chmurze
3-minutowego wystgpienia w formule zblizonej do wymaganej w konkursie Fame-
Lab [FameLab]. W obu przypadkach studenci oceniali i komentowali wystapienia
swoich kolezanek i kolegdw, uzywajac w tym celu ankiet dostepnych w Internecie
(w przypadku prezentacji — ankiete nalezato wypetni¢ w trakcie trwania prezentacji
i zwigzanej z nig dyskusji; w przypadku nagrania — w dowolnym momencie przed
uptywem wyznaczonego terminu). Kazdy student — autor prezentacji lub nagrania —
otrzymywat p6zniej, oprocz ocen i komentarzy prowadzacych, utworzone w znacz-
nym stopniu automatycznie zestawienie zanonimizowanych ocen i komentarzy
swoich kolezanek i kolegow.
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Taki sposob prowadzenia zajeé¢, dostarczajacy studentom zrdznicowanych infor-
macji zwrotnych, powodowat, ze wykazali oni znaczng aktywno$¢ — komentowali
wystagpienia swoich kolegdw chetniej niz oczekiwaliSmy, a realna frekwencja na
zajeciach (wynikajaca z demonstrowanej aktywnosci, a nie faktu ,,podtaczenia si¢”
do spotkania w MS Teams), poziom prac i koncowe oceny bylty wyzsze niz w po-
przednich latach.

Teoretycznie mechanizm oceny kolezenskiej, traktowanej jako elementem oceny
formujacej, mozna by zrealizowac¢ na zajg¢ciach prowadzonych w sposob tradycyjny
(na uczelni), jednakze wymagatoby to wprowadzenia obowigzku lub przynajmniej
zalecenia korzystania przez studenta z wtasnego urzadzenia przenosnego z doste-
pem do Internetu (model okreslany w literaturze jako BYOD — bring your own devi-
ce). W warunkach ksztatcenia zdalnego dostgp taki jest automatycznie zapewniony,
co znacznie ulatwia realizacj¢ opisanej koncepcji.

Masowe ksztatcenie online — pierwsze wnioski

W trudnych warunkach epidemii uczelnie, traktowane przez wielu jako ostoja kon-
serwatyzmu i byty niezdolne do jakichkolwiek zmian (opinie takie dotycza zwlasz-
cza uczelni publicznych), pokazaty, ze potrafia szybko dostosowac¢ si¢ do zupeknie
nowych warunkéw funkcjonowania. Nie znaczy to oczywiscie, ze ten proces przy-
stosowawczy przebiegal bez problemow i wszystko ,,zagrato” jak nalezy.

Kadra akademicka odczuwala — zwlaszcza w pierwszych tygodniach procesu
dostosowawczego — zrozumiaty dyskomfort wynikajacy z niedostatkow kompeten-
cji technicznych (niedostatecznej znajomosci narze¢dzi i braku bieglosci w postugi-
waniu si¢ nimi) i — co rownie, a moze bardziej istotne — z braku pewnych kompe-
tencji metodycznych.

Studenci napotkali na trudnosci techniczne w zakresie mozliwosci uczestnictwa
w zajeciach. Doktadna skala tego zjawiska nie jest znana. Postuzg si¢ wiec danymi ze
swojej uczelni — Politechniki Warszawskiej. Z badan przeprowadzonych w ostatnim
tygodniu maja 2020 roku wynika, ze tylko (a moze az) 59% sposrod ok. 2000 stu-
dentdw, ktorzy wypehili ankiete, nie miato zadnych probleméw technicznych, 10%
wskazato na niedostatki posiadanego sprzgtu (np. brak mikrofonu, kamery lub stu-
chawek), 24% zbyt stabe parametry tacza transmisyjnego, a 7% inne przyczyny
techniczne uniemozliwiajace lub utrudniajace udziat w zajeciach [PW 2020].

Na te trudnos$ci techniczne naktadaty si¢ problemy zwigzane z ograniczonym
wymiarem zaje¢ praktycznych, niezaspokojeniem potrzeb przebywania w ,,real-
nym” $rodowisku akademickim, korzystania z zaje¢ niezwigzanych z programem
studiow (dziatalnosci w kotach naukowych, dziatalnosci samorzadowej itp.).
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Ale byly tez pozytywne aspekty tej nadzwyczajnej sytuacji. Pomijajac oczywiste
kwestie oszcze¢dnosci czasu (pracownikow 1 studentéw) zuzywanego na dojazdy,
nastapit istotny rozwo6j nowych kompetencji pracownikow i studentow. I chodzi tu
nie tylko o kompetencje cyfrowe, ale takze zupelnie prozaiczne, acz istotne umiejet-
nosci, takie jak, przykladowo, umiejetno$¢ zwigzlego i precyzyjnego zadania pyta-
nia w formie pisemnej (na czacie) oraz udzielenia zwigzlej i precyzyjnej odpowiedzi
na pismie na takie pytanie.

Wymienione i inne pozytywne aspekty ksztatcenia zdalnego maja — jak si¢ oka-
zalo — istotne znaczenie. Swiadcza o tym wyniki innego badania, przeprowadzone-
go na PW w pierwszym tygodniu czerwca 2020 roku. Na pytanie ,,Jaki jest Twdj
stosunek do zdalnego sposobu prowadzenia przedmiotu?” jedynie 39% sposrod
ok. 2000 studentow, ktorzy wypehnili ankiete, wyrazajac opini¢ na temat ok. 3350
przedmiotow prowadzonych przez ponad 1800 nauczycieli, wybrato opcj¢ ,,wola-
fem/wolatam, jak byt prowadzony na uczelni”; 29% studentéw zdeklarowato prefe-
rencje¢ dla ksztatcenia zdalnego, a pozostali albo nie dostrzegli istotnej r6znicy, albo
nie potrafili zaja¢ wyraznego stanowiska w tej sprawie [PW 2020].

Co dalej?

Wydaje si¢, ze — biorac pod uwage przedstawione obserwacje, a takze prognozy
rozwoju sytuacji epidemiologicznej — nalezaloby kontynuowa¢ wymuszony oko-
licznosciami proces transformacji modelu ksztalcenia i, wykorzystujac zdobyte
doswiadczenie, dokona¢ kolejnych istotnych zmian — przeksztalci¢ rozwigzania
funkcjonujgce w awaryjnym trybie online w wysokiej jakosci ksztatcenie mieszane
(blended learning). Opracowane rozwigzania powinny by¢ przy tym wysoce ela-
styczne, umozliwiajgce szybkie przejscie — w razie potrzeby — na w peti zdalny
tryb ksztalcenia.

Takie podejécie stwarza mozliwos¢ wykorzystania sytuacji kryzysowej dla ,,odro-
bienia zalegtej lekcji” i podniesienia w ten sposob jakos$ci procesu ksztatcenia. Niezbed-
ne zmiany, ukierunkowane na zwigkszenie udziatu zdalnych form realizacji procesu
dydaktycznego, stwarzaja zarazem szans¢ wyeliminowania praktyk, ktore sa trudne do
realizacji w wersji zdalnej, a jednoczesnie zupehie nie przystaja do wizji ksztatcenia,
ktdrego celem jest przygotowanie absolwenta uczelni do funkcjonowania w spoteczen-
stwie informacyjnym XXI wieku. Przyktadem takiej nadajacej si¢ do wyeliminowania
praktyki sa egzaminy i kolokwia, na ktorych student uczelni technicznej — przyszty
inzynier — nie ma mozliwosci korzystania z materiatow zrodtowych.
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Ksztatcenie zdalne stwarza tez pole do wdrazania nowych, odmiennych od
dotychczas stosowanych metod prowadzenia zaje¢ i realizacji eksperymentow
w tym zakresie. Jako przyktady takich dziatan mozna wymienic:

— upowszechnienie modelu ksztatcenia odwroconego (flipped education), zwhasz-
cza jesli ograniczenia sanitarne nie pozwola na obecnos$¢ duzych grup studentow

w jednej sali,

— wykorzystanie przez prowadzacych zajecia informacji zwrotnej otrzymywanej
od studentow w czasie rzeczywistym w trakcie zajec,

— wykorzystanie narzedzi analityki edukacyjnej (learning analytics) [LA 2019],
m.in. do wspomagania indywidualizacji procesu ksztatcenia,

czy nawet tak nowatorskie w polskich warunkach dziatania, jak egzaminy w formu-

le take home (student dostaje do rozwigzania zadanie lub problem i rozwigzuje go

samodzielnie w domu, a nastepnego dnia prezentuje rozwigzanie).

Nowe technologie tworza nowe mozliwo$ci. Nalezy jednak pamigtac, ze dobra
dydaktyka jest uniwersalna i w znacznej mierze niezalezna od dostepnosci takich czy
innych rozwigzan technologicznych. W tym tekscie z premedytacjg odwotatem si¢
do rozwigzan sprzed lat 30 1 wigcej. Wydaje si¢ bowiem, ze w dyskusjach na temat
modelu ksztalcenia na poziomie wyzszym zbyt wiele uwagi poswigcamy, obecnie
niejako z koniecznosci, narzedziom, a zbyt malo kwestiom wtasciwego koncepcyj-
nie przygotowania zaje¢ — stosowaniu metod, ktore sprawdzaja si¢ bez wzglgdu na
dostepnos¢ takiej czy innej technologii lub takich czy innych narzedzi.
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MAaREK KrRAWCZYK

Wstep

Prawidlowo funkcjonujacy system edukacji i rozw06j metod z nig zwigzanych jest
podstawa postepu poszczegolnych spoteczenstw w dzisiejszym $wiecie.

Wsrod aspektéw wptywajacych na system ksztatcenia nie bez znaczenia sg proce-
sy demograficzne zachodzace na §wiecie oraz rosngce wymagania wzglgdem pozio-
mu wiedzy poszczego6lnych osob iich kwalifikacji. W dobie obecnej taka funkcje
pelni e-learning, chociaz historia ksztalcenia na odleglo$¢ ma za sobg dluga trady-
cje. Jest ona zwigzana nie z przekaznikiem, za pomoca ktérego odbywa si¢ nauka,
araczej z samg ideg edukacji na odleglos¢. Pozwala szerzy¢ wiedzg, podnosic¢ kwa-
lifikacje osobom, ktére z roznych wzgledow nie mogly korzysta¢ z tradycyjnego
nauczania, a w dzisiejszych czasach korzysta¢ z niezmierzonych zasobow fachowe;j
literatury z catego §wiata, co jeszcze niedawno byto niewyobrazalne i niemozliwe.

Dane historyczne

Nazwa terminu e-learning wywodzi si¢ z polaczenia stow electronic learning, co
przettumaczy¢ mozna jako ,nauczanie elektroniczne”. Nazwa akcentuje zatem
wykorzystanie w nauczaniu réznego rodzaju zdobyczy technologii elektroniczne;.

Przypomnijmy pokrotce histori¢ nauczania na odlegtos¢. Juz w 1728 roku ,, The
Boston Gazette” zamiescita pierwsze ogloszenie o mozliwosci odbycia korespon-
dencyjnego kursu stenografii. Z biegiem lat oferta kurséw rozszerzala sig¢, a wraz
z rozwojem nowych technologii zmienial si¢ sposob przekazywania materiatow.
W Polsce juz w 1776 roku wprowadzone zostaty kursy korespondencyjne (pierw-
szy zastosowatl je Uniwersytet Jagiellonski).
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Nauka nieustannie si¢ jednak rozwijata i powstawaty nowe techniki nauczania
zdalnego. W latach 20. XX wieku nowym przekaznikiem wiedzy staje si¢ radio,
a w latach 60. rowniez telewizja. Pionierem w nauczaniu przez radio byta Austra-
lia, w ktdrej na poczatku lat 50. ubiegtego stulecia uruchomiono dla dzieci, ktére
mieszkaty bardzo daleko od skupisk ludzkich, tzw. School of the Air, czyli szkote¢
przez radio. W 1960 roku polska telewizja edukacyjna zaczeta emitowac ,,Programy
szkolne”, a lata 1966—1971 to czas tak zwanej Politechniki Telewizyjne;.

Jednak dopiero w drugiej potowie XX wieku rozw¢j zdalnej edukacji zaczyna
nabiera¢ tempa. W 1965 roku na Uniwersytecie Illinois powstaje pierwszy kompute-
rowy program, tzw. PLATO System. Od tego momentu mozna juz méwic o e-learnin-
gu. Dalszy rozwoj e-learningu jest $ci§le zwigzany z rozwojem systemow komputero-
wych, a dzigki rozpowszechnieniu Internetu cieszy si¢ duza popularno$cig na catym
swiecie. Liczba studentow korzystajacych z tej metody nauki stale wzrasta.

Wspolczesny e-learning — dane ogolne

Poczawszy od lat 90. XX wieku mamy do czynienia z dynamicznym rozwojem

Internetu oraz zainteresowaniem edukacja na odlegtos¢. Niewatpliwym przetomem

w rozwoju zdalnego nauczania okazat si¢ rozwoj telekomunikacji cyfrowej, technik

satelitarnych oraz multimedialnych. Nauczanie z zastosowaniem Internetu daje nie-

mal nieograniczone (w poréwnaniu do wczesniejszych metod) mozliwosci komu-
nikowania sig.
Czym jest e-learning obecnie:

— moze by¢ czynnoscig zaréwno synchroniczng, jak i asynchroniczng. Trady-
cyjny e-learning jest asynchroniczny, co oznacza, ze nie ma z gory okreslone-
go czasu, w ktorym powinno odby¢ si¢ szkolenie. Kazdy uczestnik moze uczy¢
sie w swoim wlasnym tempie, przyswajajac sobie informacje wtedy, gdy sa mu
one potrzebne. Z kolei konferencje internetowe oraz czaty umozliwiaja bardziej
synchroniczne formy nauczania, dzigki czemu wiele os6b moze wspdlnie przy-
swajac¢ materiat;

— ma globalny zasieg — szkolenie moze by¢ umieszczone w sieci i udostgpnione
okreslonemu gronu odbiorcow;

— dziala naroéznych urzadzeniach — kursy online mozna odtwarza¢ zaréwno
na komputerach, jak i na urzgdzeniach mobilnych, takich jak tablety i smartfony;

— redukuje koszty — wszystkie wymienione czynniki skutkuja redukowaniem
kosztéw ponoszonych przez organizacje, ktore zastepuja tradycyjne metody
nauczania e-learningiem.
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Wraz z globalizacja §wiata wzrasta liczba osob posiadajgcych staly dostep do In-

ternetu, komputerow, smartfonow i innych urzadzen. E-learning obejmuje niemal
wszystkie obszary dziatalnosci edukacyjnej. Mozna go wykorzystywac na kazdym
poziomie edukacji, zar6wno jako metode wiodaca, jak i metode uzupelniajaca tra-
dycyjne metody nauczania stacjonarnego. Ta forma nauczania moze by¢ wykorzy-
stana wielokierunkowo, jako:

element komplementarny wobec tradycyjnego nauczania (blended learning);
niezalezny program szkoleniowy;

metoda aktualizacji wiedzy.

Gloéwnym zatozeniem e-learningu jest oddzielenie nauczyciela i osoby uczacej

si¢ W czasie i przestrzeni oraz zapewnienie swobodnej dwustronnej komunikacji
miedzy wszystkimi uczestnikami procesu ksztalcenia.

Zalety e-learningu:

mozliwo$¢ nauki w dowolnym czasie i miejscu;

redukcja kosztow realizacji szkolenia;

oszczedno$¢ czasu;

nauka we wlasnym tempie;

lepsze dopasowanie do potrzeb uczacych sig;

mozliwos¢ szybkiej aktualizacji i rozbudowy tresci szkoleniowych;

fatwo$¢ zarzadzania szkoleniami oraz monitorowania postgpow uczestnikow;
brak ograniczen liczby szkolacych si¢ 0sob;

urozmaicenie nauki dzigki zastosowaniu technik multimedialnych, obrazow
i dzwiekows;

bezproblemowe ponowne obejrzenie jakiego$ nagrania, prze¢wiczenie okreslo-
nego zadania;

automatyzacja procesu sprawdzania egzaminow i generowania raportow.

Wady e-learningu:

duzy koszt profesjonalnych platform;

brak bezposredniego kontaktu z nauczycielem oraz mniejsze mozliwosci inter-
akcji;

brak umiej¢tnosci informatycznych;

koniecznos$¢ dostepu do Internetu;

problem ze sprawdzeniem umiejetnosci i wiedzy uczestnika — brak potwierdze-
nia tozsamosci ucznia lub jego samodzielnej pracy;

mozliwo$¢ wystapienia awarii komputera badz Internetu;

problem z samodyscypling i motywacja do nauki;

opracowanie materialdow w formie e-learningu jest bardziej czasochlonne niz
opracowanie klasycznych drukowanych materiatow edukacyjnych.



54 M. Krawczyk

Coraz powszechniejsza obecnos¢ nowoczesnych technologii w procesach naucza-
nia w sposob naturalny staje si¢ elementem wigkszo$ci kultur wspotczesnych spote-
czenstw. Niemniej jednak postgpowi elektronicznej edukacji niezmiennie towarzy-
szy wiele zwigzanych z nig watpliwosci, ktore narastajg szczegdlnie w odniesieniu
do dziedzin wiedzy majacych wyjatkowy charakter. Takg dziedzing wiedzy jest nie-
watpliwie szeroko pojeta medycyna.

E-learning w medycynie w dobie koronawirusa

Metody i techniki ksztatcenia na odleglos¢ stosowane sg od lat na calym Swiecie,
na wszystkich uniwersytetach, rowniez na naszej uczelni. Jednak po raz pierwszy
e-learning i inne zdalne formy zaje¢ staty si¢ dla Srodowiska akademickiego jedy-
nymi — a nie dodatkowymi — metodami umozliwiajagcymi przekazanie studentom
wiedzy oraz niektorych umiejetnosci. Do§wiadczenia ostatnich miesiecy zwigzane
z pandemig koronawirusa sprawily, ze nie ma innego sposobu na kontynuowanie
programu ksztatcenia. Zaré6wno nauczyciele, jak i studenci staneli przed nowg sytu-
acja, niespotykang nigdy wczesniej. Wyktady, seminaria, zaj¢cia kliniczne, zalicze-
nia, a nawet egzaminy przybraly form¢ uniemozliwiajaca bezposredni i rzeczywisty
kontakt nauczyciela z uczniem. To wyzwanie dla catego srodowiska akademickie-
go. Jak w tej sytuacji poradzili sobie czlonkowie naszej spoteczno$ci?

Gwaltowna potrzebe powszechnego zastosowania e-learningu w naszym kra-
ju, podobnie jak na calym §wiecie, wymusita sytuacja epidemiologiczna. W War-
szawskim Uniwersytecie Medycznym Rektor zarzadzeniem nr 43 z 9.03.2020 roku
odwotatl wyktady dla studentéw. W rozporzadzeniu napisano: ,,Zostang one udo-
stepnione w formie elektronicznej”. W kolejnym zarzadzeniu z 11.03.2020 roku
czytamy: ,,Ogranicza si¢ dostep studentdw do zaje¢ klinicznych wymagajacych jed-
norazowych srodkow ochrony”. Istotnym punktem tego zarzadzenia byto stwierdze-
nie: ,,Nauczycielom akademickim odpowiedzialnym za prowadzenie zajg¢ dydak-
tycznych powierza si¢ zadanie przygotowania materialdow na zajecia niezbgdnych
do ksztatcenia zdalnego (online)”.

Te zdania to prawdziwa rewolucja. Jak uczy¢ przysztych lekarzy, farmaceutow,
pielegniarki, ratownikéw przez Internet? W Uczelni od 2017 roku istnial Uczel-
niany Zespo6t ds. e-learningu. W sktad tego zespotu weszli pracownicy Biura ds.
Jakosci Ksztatcenia, Zaktadu Informatyki i Telemedycyny oraz wskazane przez
wydzialy lub jednostki osoby zainteresowane rozwojem tych technik nauczania.
A wigc struktura do e-learningu istniata, ale nie bylo obowigzku, by wszyscy
nauczyciele akademiccy nauczyli si¢ pracowa¢ w ten sposob — robity to osoby
zainteresowane rozwojem takich technik nauczania. A tu nagle wszyscy dydak-
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tycy maja uczy¢ przez Internet. Powszechnie i w bardzo szybkim tempie zaczeto
uruchamia¢ platformy MS Teams i Zoom. Mlodsi nauczyciele akademiccy latwiej
i szybciej przyswoili sobie umiejetnosci korzystania z tych platform niz starsza
generacja, cho¢ nie zawsze tak si¢ dzialo.

Najlatwiej byto zamieni¢ wyktady i seminaria prowadzone dotychczas ,,na zywo”
na przekazywane droga elektroniczna, ale takze nie do konca. Najgorszg opcja, kto-
ra niekiedy stosowano, bylo zamieszczenie przez zaktad czy katedrg tylko slajdow
do wyktadu. Kto$ zapyta, ale dlaczego, przeciez takie slajdy student sobie przejrzy
w wolnej chwili. Po pierwsze, nie mamy pewnosci, czy w ogole je ,,otworzy”. Po
drugie — jesli to zrobi, to slajdy powinny by¢ inaczej opracowane — kazde przezrocze
powinno zawiera¢ wycinek wiedzy, a takze stymulowac¢ do jej pogtebienia w innych
obszarach materiatlow internetowych.

Przypomne jak wygladat ,,wyktad na zywo” w okresie przed pandemig. Prawie
wszystkie wyktady na medycynie ilustrowane byty przezroczami, nieraz tre$¢ wzbo-
gacal film. Kontakt wykladowcy ze studentami byt zachowany. Nawet jesli profesor
zwracat uwage: niech Pani/Pan nie $pi, bo szkoda Pani/Pana i mojego czasu, to ten
kontakt byt. W trakcie wyktadu internetowego stuchajacy mogt nawet drzemac. Czy
tak si¢ dziato, zalezato od wyktadu, a moze jeszcze bardziej od wyktadowcy.

Ogromne znaczenie ma tez jako$¢ przezroczy. Nie oszukujmy si¢, nie zawsze
byty i sa nadal dobrze przygotowane. W dobrze przygotowanym wyktadzie slaj-
dy powinny punktowaé tresci i ilustrowa¢ wypowiedzi. Jesli wyktadowca mowi
dla przyktadu, ze na przegladowym zdjeciu rtg jamy brzusznej u chorego z nie-
droznosciag mechaniczng jelita cienkiego wida¢ poziomy plynow w jelitach, to te
poziomy powinny by¢ na przezroczu uwidocznione. Jesli za§ wyktadowca mowi, ze
tak wyglada to badanie, ale student nie moze tego zobaczy¢, to slajd jest niewiele
wart. Mysle, ze wielu wykladowcoéw zamieszczajac w Internecie swoje przezrocza,
,,obnazyto” warto$¢ prezentowanego materiatu ilustracyjnego.

Wyktad internetowy z uczestnictwem studentéw moze by¢ bardzo dobrg wymiang
tresci, wedtug mnie moze by¢ nawet ,,zywszy” niz ,.klasyczny”. Taka forma kontak-
tu bardziej o$miela studentdw do zadawania pytan. Oby tylko chcieli je zadawac.

Seminaria, zgodnie z ich nazwg, powinny by¢ wymiang tresci pomi¢dzy prowa-
dzacym zajgcia a studentami. Seminarium niezaleznie od problemu, ktory ma by¢
omowiony, powinno by¢ wymiang mysli, dyskusja migdzy jego uczestnikami. Pro-
wadzacy seminarium postuguje si¢ takze slajdami, ktére powinny stuzy¢ pobudze-
niu dyskusji. Dobrze prowadzone seminaria mogg takze i na plaszczyznach inter-
netowych by¢é wymiang mysli i dyskusja. Czytajac opinie naszych studentéw na
temat nauczania internetowego, odbiera si¢ ich wypowiedzi jako pozytywne. Moze
dlatego, ze sg prowadzone przez mtodszg kadr¢ akademicka, ktora szybko ,,nauczy-
fa si¢” pracowac dydaktycznie przez Internet.
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O wiele trudniejszym zadaniem w ksztatceniu adeptéw medycyny jest czes¢
praktyczna. Mysle, ze nawet nauczanie anatomii nie do konca moze si¢ opierac
tylko na bardzo dobrych ilustracjach i na przezroczach. Posiadanie przez uczelni¢
medyczng prosektorium jest jednym z wymogow akredytacyjnych, nie tylko ze
wzgledow formalnych. Kontaktu studenta z preparatami anatomicznymi, a jeszcze
bardziej samodzielnego ich wypreparowania, nie da si¢ zastapi¢ przekazem interne-
towym. Nie z powodu pandemii, a wigc nie w sposdb wymuszony, miatem okazje
zapozna¢ si¢ z dziataniem bardzo dobrych centrow symulacyjnych do nauczania
anatomii. To znakomite pomoce, ale celowo napisatem pomoce. Osteologii mozna
si¢ uczy¢ na materiatach sztucznych, oddajacych doktadnie anatomi¢ kosci. Te same
elementy na ekranie monitora, nawet trojwymiarowe, nie zastgpig udziatu w prak-
tycznej nauce anatomii.

Jeszcze wigkszy problem ze zdalnym nauczaniem powstaje, kiedy studenci
zaczynajg mie¢ zajgcia kliniczne, odbywane w r6znych klinikach. Majac np. ¢wicze-
nia w klinice ginekologiczno-potozniczej, na pewno powinni uczestniczyé w pracy
klinicznej oddziatu. Zbadanie ci¢zarnej, oczywiscie w taki sposob, aby nie bylo to
ze szkodg, nawet etyczng dla niej, to nie to samo, co wyshuchanie wyktadu na temat
przebiegu ciazy.

Wroéce do roli i sposobéw nauczania w centrach symulacyjnych. Wspotczesne
Centrum Dydaktyki i Symulacji Medycznej jest wyposazone w fantomy, na ktorych
student moze si¢ wiele nauczy¢, ale musi fizycznie bra¢ udziat w tych zajeciach.
Czy mozna zajecia na symulatorach zrealizowa¢ w formie zaje¢¢ przez Internet? Tyl-
ko czgsciowo, bo film edukacyjny z tych zaje¢ znowu bedzie przekazywat tylko
pewien zakres wiedzy. Nauczanie praktyczne jest nie do zastapienia. To dlatego
studenci, i to slusznie, domagaja si¢ wiecej nauki praktycznej niz wysiadywania na
wyktadach i seminariach.

Transmisje telemedyczne na zywo byly od dawna czescig edukacji. Pamigtam
z dawnych lat przekaz z sali operacyjnej w szpitalu przy ulicy Oczki do Sali Kon-
gresowej dzieki tzw. telewizji przemystowe;j, ktory wszyscy ogladajacy z zapartym
tchem $ledzili. Nieocenione sg pokazy operacji wykonywanych przez wybitnych
chirurgéw, ktorych przebieg moze ogladac lekarz z drugiego konca §wiata, czy tez
mozliwo$¢ konsultacji wynikow, np. TK czy RM, u specjalisty z innego osrodka.
Moéwimy tu o lekarzach, a nie studentach, ktorym Internet niestychanie poszerzyt
mozliwosci doksztatcania sig.

Czy mozna uznaé, ze wirtualny udzial daje szans¢ na takg samg edukacje, jaka
uzyskuje student, gdy bierze bezposredni udziat w operacji? Oczywiscie taki udziat
W operacji to nie jest nauczanie chirurgii, albowiem co innego znaczy, jesli student
zobaczy, jak wyglada pecherzyk zolciowy w ostrym stanie zapalnym i na czym
polega jego wyciecie, Sledzac etapy operacji, niz obejrzenie najlepszego filmu
dydaktycznego na ten temat.
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Takie same problemy dotycza ksztalcenia pielggniarek przy to6zku chorego.
Dydaktyka praktyczna studentek pielegniarstwa bez uczestniczenia w zabiegach pie-
legnacyjnych jest nie do zastgpienia przez e-learning.

Sprawdzanie wiedzy studentow w systemach egzaminow testowych od dawna
odbywalo si¢ z wykorzystaniem systemu elektronicznego. Réznica w prowadzeniu
egzaminOow technikami e-learningu moze by¢ w petni wykorzystana, ale na obiektyw-
niejsza oceng wiedzy medycznej studenta pozwala bezposrednia rozmowa egzamina-
tora ze zdajacym. Oczywiscie rozmowa moze si¢ odby¢ poprzez facza elektroniczne,
wymaga to jednak indywidualnego potaczenia internetowego, ktore jest oczywiscie
mozliwe. Powstaje tylko pytanie, czy uczelnia ma wystarczajacg liczbe komputerdw.
Kolejnym problemem, ktory wymaga dalszego opracowania informatycznego, sa
egzaminy poprawkowe albo komisyjne, ktore wymagaja udziatu prodziekana, przed-
stawiciela studentéw etc. Zapewne i to jest mozliwe do przezwyciezenia, tylko czy
dzisiaj jest to wykonalne?

E-learning w znacznym stopniu ograniczyl, cho¢ moze nie wykluczyt relacji
mistrz — uczen, co w medycynie nie jest bez znaczenia, cho¢ moze bardziej w szko-
leniu podyplomowym.

Powracajac do gléwnego tematu eseju ,,nauczanie po pandemii”, nasuwa si¢ kilka
przemyslen, ktére wynikajg takze z sytuacji globalnej kraju, a raczej §wiata. Podkre-
$la sig, ze zycie spoleczenstw i §wiat po pandemii juz nie b¢dg takie same. Pomijam
problem, czy medycynie uda si¢ wyeliminowa¢ COVID-19, tak jak udato si¢ wyeli-
minowac niektdre choroby zakazne. Niektorzy epidemiolodzy podkreslaja, ze swiat
musi si¢ nauczy¢ zy¢ z koronawirusem. Moze w edukacji humanistow czy nawet inzy-
nieré6w mozna przy w miar¢ prostych zabezpieczeniach osobistych prowadzi¢ zajecia
seminaryjne czy laboratoryjne w grupach studenckich, ale w medycynie bedzie to
trudniejsze i bardzo drogie. Wprowadzenie do szpitali na zaj¢cia dydaktyczne tysie-
cy studentow to ogromne sumy na sprzgt jednorazowej ochrony osobistej. Studenci
na kierunku lekarskim, pielegniarskim, ratowniczym maja tez zajecia w szpitalach
zakaznych. To jest cz¢$¢ ich edukacji. Przygotowanie sprzg¢tu ochronnego dla nich to
wyzwanie zardwno organizacyjne, jak i finansowe.

Podsumowujac — dydaktyka w medycynie po pandemii powinna wykorzystac¢ duze
doswiadczenie, ktore zdobywano ,,bojem” w prowadzeniu wyktadow i seminariow za
pomoca e-learningu. Skoro teraz udato si¢ wiele zaje¢ poprowadzi¢ w ramach e-lear-
ningu, to ulepszajac i doszlifowujac ich jakos$¢, mozna to robi¢ takze w warunkach,
do ktérych wszyscy chcemy wroci¢. Nie mam natomiast watpliwosci, ze edukacja
praktyczna, i to nie tylko na kierunku lekarskim, ale takze farmaceutow, pielegniarek,
potoznych, ratownikdw, dietetykdw i na wszystkich innych kierunkach medycznych,
powinna by¢ prowadzona w sposob praktyczny, jak dotychczas. Rozwijajace sig cen-
tra symulacji medycznej moga przejac czgs¢ zajec nauczania praktycznego.






Z PERSPEKTYWY STUDENTOW
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Kiedy rozpoczynat si¢ drugi semestr roku akademickiego 2019/2020, nikt nie prze-
widywal, ze bedzie wygladal wtasnie w ten sposob. Na poczatku marca, w zwigzku
z wprowadzeniem obostrzen dotyczacych funkcjonowania uczelni, w szczegdlnosci
prowadzenia zaj¢¢ stacjonarnie, w zwigzku z zagrozeniem wywotanym rozprze-
strzenianiem si¢ COVID-19, uczelnie zostaly zmuszone z dnia na dzien zmienié
swoj sposob funkcjonowania. Dostosowanie do realiéw przetozylto si¢ na szybkie
zmiany w sektorze szkolnictwa wyzszego zwigzane z wprowadzeniem ksztalcenia
zdalnego — po raz pierwszy na taka skale. Warto juz na wstepie zaznaczy¢ rdézno-
rodno$¢ wybranych metod i technik ksztatcenia na odleglo$¢. Wybdr ograniczaty
infrastruktura dostgpna na uczelni, preferencje nauczycieli akademickich oraz ich
kompetencje, ktore czasami wymagatly pomocy technicznej. Réznorodny poziom
jakosci ksztalcenia zostal utrzymany, o ile niepoglebiony w obecnej sytuacji. Jak
doswiadczenia z tego semestru przetoza si¢ na kolejne lata?

Z perspektywy studentdw najistotniejszym pytaniem dotyczacym nauczania jest
to dotyczace jakosci wiedzy, umiejetnosci i kompetencji, ktore zdobgdziemy w trak-
cie studiow. Czas pandemii udowodnit wszystkim, ze da si¢ prowadzi¢ zaj¢cia z wy-
korzystaniem metod i technik ksztatcenia na odleglo$¢. Pozostaje jednak pytanie
o0 jakos$¢ tych zajec. Pierwsza kwestig jest wybranie odpowiedniej metody 1 techniki
— do Parlamentu Studentéw RP zglaszaty si¢ osoby, ktore w ramach zaje¢ zdalnych
dostawaly co tydzien mailem prezentacj¢ do zapoznania si¢. Warto tu rozr6éznic¢
tryb synchroniczny (jednoczesny kontakt studentow i wykladowcéw) oraz asyn-
chroniczny (np. pozostawienie wideo do obejrzenia przez studentéow, forum albo
platformy zdalnego nauczania). Wielu studentow twierdzito, ze zajecia prowadzone
zdalnie wymagaja od nich wiecej pracy i czasu niz zaj¢cia prowadzone stacjonarnie.
Zapewne podobnego zdania sg nauczyciele akademiccy, ktorzy musieli przygoto-
wac si¢ do prowadzenia zaj¢¢ zdalnie czgsto po raz pierwszy w zyciu.

Jednoczes$nie miniony okres udowodnil, ze nie jest mozliwe przeniesienie wszyst-
kich zaje¢, prowadzonych do tej pory stacjonarnie, do sieci. Cwiczenia i laborato-
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ria wymagajace korzystania z infrastruktury, w tym ze specjalistycznego sprz¢tu
w obecno$ci nauczyciela akademickiego, nie moga by¢ realizowane z wykorzysta-
niem metod i technik ksztalcenia na odleglos¢, z uzyskaniem takich samych efek-
tow uczenia si¢. Przyktadowe rozwigzanie — transmisja online obchodu oddziatu
szpitalnego na uczelni medycznej — nie zastapi bezposredniego kontaktu studentow
Z pacjentami oraz zapoznania si¢ ze szpitalng rzeczywistoscia.

Pojawit si¢ tez nowy problem — nie wszyscy studenci posiadaja sprzet elektro-
niczny wysokiej klasy, ktory umozliwia obstuge specjalistycznego oprogramowania
(np. do modelowania 3D), a wigc korzystanie z programéw poza murami uczelni.
Jednym z wprowadzonych w odpowiedzi na ten problem rozwigzan byto lacze-
nie si¢ z uzyciem programow pozwalajacych kontrolowa¢ komputer ze sprzetem
dostepnym w pracowni, co umozliwiato korzystanie z wymaganego oprogramo-
wania. Niestety rozwigzanie to znaczaco zmniejszato komfort pracy zaréwno stu-
dentow, jak 1 prowadzacych. Inng propozycja poradzenia sobie z tym problemem
byto wykorzystanie dostgpnych srodkéw finansowych na zakup sprzetu, ktory stu-
denci mogg wypozyczy¢, dofinansowanie takiego zakupu studentom albo nawig-
zanie wspolpracy z firmami zewnetrznymi, ktore dostarczaly sprzet. Jesli model
ksztalcenia na odleglos¢ bedzie w przysztosci wykorzystywany w takiej skali, to
warto pomysle¢ o najbiedniejszych studentach. Nie mozna dopusci¢ do tego, by
brak wystarczajacych srodkoéw finansowych wykluczal kogos z mozliwosci uczest-
nictwa w zajeciach! Ostatnim technicznym problemem wskazywanym na poczat-
ku zawieszenia zaje¢ realizowanych stacjonarnie byl ,,brak dostepu do Internetu”
— a konkretnie za mata przepustowos¢ facza badz zbyt male pakiety internetowe. Tu
rozwigzania zaproponowali sami dostawcy, wprowadzajac tymczasowe oferty, np.
za 1 zl, ktore umozliwity korzystanie z duzych pakietoéw internetu mobilnego.

Nie nalezy zapomina¢, ze istotnym elementem procesu ksztatcenia jest relacja
mistrz — uczen, czyli kontakt z nauczycielami akademickimi, ktory umozliwia stu-
dentom poglebienie wiedzy i umiej¢tnosci. Kiedy kontakt ten jest zaposredniczony,
nawet jesli zajecia odbywaja si¢ w trybie synchronicznym, trudniej nawigza¢ bez-
posrednia relacje. Niektorym uczestnikom ulatwia to ,,wyltaczenie si¢” i mimo obec-
nosci na wirtualnych zajeciach, tresci nie sg skutecznie przekazywane. Z drugiej
strony, niektore narz¢dzia umozliwiajg nauke w bardziej komfortowych warunkach
niz w rzeczywistosci — przyktadem moze by¢ podzielenie calej grupy na 2-osobowe
podgrupy na zajeciach z jezyka obcego, co sitg rzeczy wymusza konwersacje, a jej
uczestnik nie jest rozpraszany przez gwar w sali.

Mozna pokusi¢ si¢ o stwierdzenie, ze nauczanie zdalne wymusza na studentach
aktywnos$¢ i samodzielng nauke, poniewaz nauczanie, w tym metody podawcze,
sa czgsto ograniczone. Wymaga to takze udoskonalenia umiejg¢tnosci nauczycieli
akademickich — wyktady online nie moga by¢ prowadzone w ten sam sposob co
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wyktady w audytorium. Wymagaja innych metod przykuwania uwagi i zaintereso-
wania odbiorcow, a istniejace narz¢dzia pozwalajg je znaczaco urozmaicic. Niektore
uczelnie realizowaly w zwigzku z tym szkolenia dla nauczycieli akademickich doty-
czace wykorzystania narzedzi zdalnych w nauczaniu — pozwala to mie¢ nadzieje, ze
dzigki temu 1 w przysztosci oferta uczelni w tym zakresie zostanie urozmaicona.

Problemem, ktory niestety poglebil si¢ w ostatnim czasie, ale od dawna jest
zauwazalny w polskim systemie szkolnictwa wyzszego, jest zaangazowanie Stu-
dentéw w badania naukowe. Przy zaje¢ciach stacjonarnych jest wicksza mozliwo$¢
zaproszenia studentow do realizacji tego typu dodatkowych aktywno$ci — w seme-
strze letnim, ze wzgledu na nietypowa sytuacje, niewielka liczba nauczycieli aka-
demickich myslata jeszcze o dodatkowych aktywnosciach. Odwotanie organizowa-
nych wydarzen na wigkszos$ci uczelni przyczynilo si¢ tez do ograniczenia ruchu
naukowego — utrudnione zostaly spotkania, wigkszo$¢ konferencji po prostu si¢ nie
odbyta. Pod koniec semestru zauwazyliSmy trend do organizacji konferencji online,
jednak ten sposob uniemozliwia korzystanie z dodatkowych pluséw konferencji:
networkingu, mozliwo$ci zapytania o wigczenie si¢ do prac zespotu badawczego.
Niestety wiele 0sob uczestniczac w konferencjach online, nastawia si¢ na odbior
tresci, nie za$ na aktywne uczestnictwo. Z powodu takiego sposobu prowadzenia
ograniczony jest tez kontakt z uczestnikami. Niewatpliwie wprowadzone obostrze-
nia byly wyzwaniem dla funkcjonowania kot naukowych. Warto, by ich czlonko-
wie zastanowili si¢ nad dziatalno$cia w kolejnym semestrze, jesli cze$¢ ograniczen
na uczelniach zostanie utrzymana. Prozaiczne pytania dotyczg chociazby tego, jak
rekrutowac cztonkow, skoro nie beda organizowane spotkania na terenie uczelni ani
targi kot naukowych. Te trudniejsze to: Jak w obecnej sytuacji prowadzi¢ dziatal-
nos$¢ naukowg? Jak sie ubiega¢ o dofinansowania i z nich rozlicza¢? Jakiego typu
aktywnosci, ktore dotychczas wpisywaly sie w specyfike kot naukowych, wymaga-
ja przeformutowania? Niewatpliwie wymaga to takze wsparcia ze strony uczelni:
bezposredniego wsparcia opiekuna naukowego, ale tez utatwien w kwestiach for-
malnych (np. sktadanie wnioskdw o dofinansowanie) i wsparcia organizacyjnego
(np. wsparcie techniczne zwigzane z organizacja spotkan/konferencji online).

Uczelnie nie byly jedynymi podmiotami, ktore zmienity swoj sposob funkcjo-
nowania. Wiele firm, przynajmniej cz¢Sciowo, zdecydowalo si¢ na pracg zdalng.
Z perspektywy studentdow uczestnictwo w zajeciach prowadzonych w takiej for-
mie moze by¢ cennym doswiadczeniem, ktére przygotuje do realizacji pracy w ten
sposob. Juz dzi§ mozemy przeczyta¢ prognozy dotyczace rezygnacji przez firmy
z czesci powierzchni biurowych 1 wickszego zainteresowania realizacjag obowigz-
kow zawodowych w sposob zdalny. Uczestnictwo w zdalnych zajeciach, wymagaja-
ce samodyscypliny i dobrej organizacji pracy, to z pewnos$cia do§wiadczenie, ktore
zaprocentuje w przysztosci.
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Wobec powyzszych refleksji z pewnos$cig nasuwa si¢ pytanie: Czy aktualne pro-
gramy studiow da si¢ prowadzi¢ bez korekt w sposob hybrydowy albo catkowicie
zdalnie? OdpowiedZ na to pytanie zalezy od uczelni i kierunku studiow, chociaz
istotne réznice czasem wystepujg nawet na tym samym kierunku, w zaleznos$ci od
rodzaju zajg¢ badz prowadzacego. Co ciekawe, nie sprawdza si¢ intuicyjna teo-
ria, ktora uslyszeliémy od przedstawicieli sektora szkolnictwa wyzszego — mlodsi
nauczyciele akademiccy nie zawsze odnalezli si¢ w ksztalceniu zdalnym lepiej niz
ich starsze kolezanki i starsi koledzy. Po rozmowach z samorzadami studenckimi,
ktore prowadzily ewaluacje zaje¢ prowadzonych zdalnie, mozemy stwierdzi¢, ze
lepiej oceniane, jesli chodzi o prowadzenie zaj¢¢ online, s3 osoby, ktore mialy do
tej pory bardzo dobre oceny zaje¢ prowadzonych stacjonarnie. Nasuwa si¢ wiec
whniosek, ze cechy prowadzacego lub prowadzacej, ktoére doceniamy jako odbiorcy
zajeé, sg takie same w przypadku zaje¢ stacjonarnych i online. Pasja, zaangazowa-
nie, ciekawy sposob przekazywania wiedzy, szacunek do odbiorcy — tego szukamy
jako studenci u nauczycieli akademickich. To moze by¢ obecne niezaleznie od tego,
czy zajecia odbywaja si¢ w sali na uczelni, czy wirtualnie.

Prowadzenie studiow w sposob calkowicie zdalny zmienitoby oblicze polskie-
go szkolnictwa wyzszego. Zdecydowanym plusem bytaby mozliwo$¢ uczestnictwa
w nich z dowolnego miejsca, a wiec potencjalne ograniczenie kosztow, ktore pono-
szg studenci. Wérod minusow mozna wymieni¢ watpliwos$¢ dotyczaca zdobywania
kompetencji spotecznych. Nalezy pamictac, ze studia to nie tylko efekty uczenia
si¢ przewidziane w programie, ale rowniez interakcje spoteczne i integracja. Czgsto
osoby poznane na studiach inspiruja nas do dalszego rozwoju lub zostaja partne-
rami biznesowymi. Trudno nam wyrokowac, jak sprawnie dziatalyby inkubatory
przedsigbiorczosci, gdyby studenci nie mieli okazji do wspdlnego spedzania cza-
su migdzy zajeciami, ktory mozna m.in. poswigci¢ na dopracowywanie pomystow
biznesowych.

By¢ moze jednym z rozwigzan, ktére umozliwi nabywanie kompetencji przez
studentow, jest korzystanie z metod przekazywania wiedzy takich jak opracowywa-
nie case study, proces design thinking albo problem based learning. Wymaga to od
studentéw zdecydowanie wigkszej samodzielnosci, ale tez elastycznosci, czyli cech
pozadanych poza murami uczelni. Jednoczesnie podkresla to relacj¢ mistrz — uczen,
pozwalajac nauczycielowi akademickiemu na pethienie funkcji mentora.

Studia, naszym zdaniem, nie powinny by¢ przystosowaniem do $cisle okreslone-
go zawodu. Nawet kierunki, ktore maja doktadnie okreslone standardy ksztalcenia
(np. farmacja, weterynaria, pedagogika), albo prowadzone na uczelniach zawodo-
wych powinny uczy¢ przede wszystkim tego, jak si¢ uczy¢ i przystosowywaé do
obecnych warunkow, pewnej elastyczno$ci niezbednej w obecnych czasach, jak sig
dobitnie przekonali$my w ciaggu ostatnich kilku miesigcy. Szczegolnym przyktadem
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btednego pojmowania ksztatcenia czgsto sg niestety kierunki dualne — przystosowu-
jace studentow jedynie do pracy w konkretnej firmie.

Przykro nam, ze nadal pokutuja krzywdzace stereotypy, ktore moga mie¢ wpltyw
na zyciowe wybory miodych ludzi. A tymczasem, gdy zajrzymy do Ekonomicznych
Losow Absolwentow i spojrzymy na ranking z 2017 roku okre$lajacy ryzyko bycia
bezrobotnym', widzimy, Ze stereotypy nie maja odzwierciedlenia w rzeczywistosci.
Przyktadowo, na ostatnim miejscu wsrod filozofii w Polsce znalazla si¢ ten kie-
runek prowadzony przez Uniwersytet Wroctawski, gdzie ryzyko wynosi 16,67%.
Dla poréwnania kierunek zarzadzanie: na ostatnim miejscu znalazto si¢ zarzgdzanie
1 inzynieria produkcji w Wyzszej Szkole Zarzadzania Ochrong Pracy w Katowicach
(22,96%), a na przedostatnim zarzadzanie w Panstwowej Wyzszej Szkole Technicz-
no-Ekonomicznej im. ks. Bronistawa Markiewicza w Jarostawiu (21,64%). Czy
problemem s3 mniejsze miasta? Niekoniecznie, bo np. zarzadzanie na Katolickim
Uniwersytecie Lubelskim Jana Pawta II w Lublinie — 19,17%. Mimo to wigkszo$¢
z nas, myslac o przysztej karierze po studiach, postawilaby raczej na to, ze to absol-
went zarzgdzania szybciej znajdzie prace.

Jeszcze raz podkreslamy, ze ksztalcenie zawodowe jest wazng czescig szkolni-
ctwa wyzszego, ale nie kazda uczelnia w Polsce musi dopasowywac si¢ do rynku
pracy. Nawet w ramach ksztatcenia zawodowego da si¢ wple$§¢ w program studiow
pewne kompetencje, ktore sa uniwersalne i powinny wigzac si¢ z uzyskaniem wyz-
szego wyksztatcenia: wspomniana juz elastycznos¢ i umiejetno$¢ dostosowywania
si¢, ale tez krytyczne myslenie, obiektywizm, szukanie Zzrddel informacji oraz wiele
kompetencji spotecznych. Wprowadzajac korekty do programoéow ksztalcenia, warto
uwzgledni¢ nie tylko rozwigzania zwigzane z prowadzeniem studiow z wykorzysta-
niem metod i technik ksztatcenia na odleglo$¢, ale tez nabywanie umiejetnosci, kto-
re beda uniwersalne przez wiele lat, a nie tylko w momencie realizacji konkretnego
programu studiow.

Mogloby to znalez¢ odzwierciedlenie w zmianie metod weryfikacji efektow
uczenia si¢. Zwtaszcza w momencie, w ktorym studenci zdajg egzaminy online, nie
warto stawia¢ na metody wymagajace opanowania duzej ilo$ci materialu na pamigc.
Zdecydowanie ciekawsze i realnie dajace wigcej umiejetnosci sg metody, ktore ucza
wykorzystania i weryfikacji zrodet. Mozna organizowac zaliczenia i egzaminy w ten
sposob, by studenci byli zachg¢cani do siggania do zrédet, tak by kluczowe nie byto
»wkucie na blachg”, ale zrozumienie tematu i umiej¢tnos¢ selekcji informacji. To
sg kompetencje niezbedne poza murami uczelni, wigc czemu nie uwzgledni¢ ich
w weryfikacji i nie zacheca¢ studentéw do praktyki w tym zakresie?

! Procent czasu, w ktorym przecietny absolwent byt bezrobotny w pierwszym roku po dyplomie
(100% = 1 rok). Zrodto: https://ela.nauka.gov.pl/pl/rankings?s=w4&offset=500&limit=10&experience
=ALL&st=Programme&programme=8c052f25 (dostep: 3.07.2020).
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Przed nami, jako Srodowiskiem akademickim, ogromna szansa na wyciagnigcie
wnioskow z tej sytuacji. Niezbedna jest do tego ewaluacja prowadzonych w seme-
strze letnim zaje¢, uwzgledniajaca ocene wybranych przez nauczycieli akademi-
ckich metod i technik prowadzenia zaje¢. Na potrzebe ewaluacji wskazywaliSmy,
jako Parlament Studentow RP, w stanowisku w tej sprawie, ktore zostato poparte
przez Rade Gtowng Nauki i Szkolnictwa Wyzszego. Jest to takze wymaganie wprost
wpisane w ustawe Prawo o szkolnictwie wyzszym i1 nauce (art. 126, ust. 4), gdzie
wskazano jako obowigzek uczelni umozliwienie studentom i doktorantom co naj-
mniej raz w roku akademickim ocene nauczycieli akademickich w zakresie wypet-
niania przez nich obowigzkow zwigzanych z ksztatceniem.

Tylko na podstawie wnioskow z ewaluacji bedzie mozna wdrozy¢ ulepszenia
przyjetych metod i technik oraz oceni¢ ich realng skutecznos¢. Ewaluacja pozwala
takze na jednoznaczne okreslenie dobrych praktyk, ktéore umozliwiajg prowadze-
nie w sposob efektywny zaje¢ z wykorzystaniem metod i technik ksztalcenia na
odlegltosé. Wszyscy mamy $§wiadomo$¢ wyjatkowosci tego semestru, z tygodnia na
tydzien zaj¢cia zdalne byly udoskonalane, my, studenci, uczyliémy si¢ w nich braé
udziat tak, by nauczy¢ si¢ jak najwiecej, a nauczyciele dopracowywali metody prze-
kazywania nam wiedzy i umiejetnos$ci. Ewaluacja w tej sytuacji jest niezb¢dnym
podsumowaniem wdrozonych rozwigzan.

Odnoszac si¢ do tytutowego pytania mamy wrazenie, ze sytuacja udzielita w no-
wy sposob odpowiedzi na stare pytania — te mniej wazne, dotyczace sposobu pro-
wadzenia zaje¢ i mozliwosci przeniesienia ich do sieci, jak i te fundamentalne, doty-
czace misji uczelni. Jako studenci jednoznacznie opowiadamy si¢ za uczelniami,
ktore nie tylko majg przygotowac do zawodu, ale przede wszystkim ksztalci¢ mtode
osoby, umozliwiajgc im nabycie kompetencji spolecznych, niezbednych w codzien-
nym zyciu — w pracy, ale tez w zyciu osobistym i spotecznym. To dobry moment
na refleksje, a takze na wprowadzenie odpowiednich zmian. Na uczelniach ciazy
ogromna odpowiedzialno$¢ za studentdw, za ksztattowanie kolejnych pokolen mto-
dych ludzi. Na niezbgdne zmiany nie moga oni czeka¢ latami, skoro ich pobyt na
uczelni trwa czasem tylko 3 lata, a czasem 5 Iub 6 lat. Nie mozna marnowacé czasu.



EDUKACJA ZDALNA - SZANSA CZY KONIECZNOSC?

JAN Laszczyk

W cywilizacji europejskiej postep traktowany jest jako warto$¢ autoteliczna. Roz-
wigzania uznawane za postegpowe nie wymagaja zadnych dodatkowych uzasadnien.
Antropomorficzny sposob postrzegania rzeczywistosci, obecny nie tylko w wymia-
rze jednostkowym, ale takze zakodowany w perspektywie spotecznej, powoduje,
ze niemal kazda nowo$¢, zwlaszcza ta, ktora skutkuje zwigkszeniem sprawnosci
indywidualnej i grupowej, przynosi korzysci praktyczne, podnosi wygode zycia lub
zwicksza zakres naszego panowania nad otoczeniem, warto§ciowana jest zazwyczaj
dodatnio i nie sktania do glebszej analizy dalekosigznych skutkéw tej nowosci. Ten
zachwyt dla postepu dostrzegamy takze w obszarze edukacji. Ma on swoich zago-
rzatych zwolennikow, kreujacych i rozpowszechniajacych swoista modg na wpro-
wadzanie nowatorskich rozwigzan, dzigki czemu edukacja radzi sobie z nowymi
wyzwaniami, jak cho¢by z tymi, ktére powstaly w wyniku umasowienia ksztatcenia.
szybszy od tempa zmian obserwowanego w spoteczenstwie industrialnym. To tempo
nas fascynuje i nie sprzyja namystowi nad jego skutkami. Wiara, iz oto uzyskalismy
niewyobrazalne do niedawna instrumenty, dzigki ktorym mozna bedzie pokonac
dotychczasowe niemoznosci, kaze nam je przyjmowac niemal bezkrytycznie. Tym
bardziej ze ,,technologie” wykorzystywane w spoteczenstwie informacyjnym wyda-
ja sie by¢ technologiami czystymi. Jednoczesnie dzigki konserwatyzmowi systemu
os$wiatowego nowinki te poddawane sg krytycznym ocenom, chronigcym edukacje
przed niekorzystnymi ubocznymi skutkami owych rewelacji technicznych i peda-
gogicznych. Jest tak dlatego, ze ze swej istoty edukacja zakorzeniona jest w prze-
sztosci, chronige to, co ludzko$¢ uznaje za cenne i co moze stanowi¢ fundament dla
budowania przysztosci.

Gdy w potowie lat 70. przygotowywalem si¢ do wykonywania zawodu nauczy-
ciela, w pedagogice polskiej propagowano nowatorski projekt, zrodzony w warun-
kach amerykanskich, pod nazwa nauczania programowanego. Przywotuje te kon-
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cepcje¢ ksztatcenia, gdyz mozna ja bezposrednio taczy¢ z edukacja zdalna, podobne
sa bowiem: wyrazna wspolnota ideowa, podejscie technologiczne, a takze warto-
$ci, jakie mozna wigzac z praktyczng realizacja wskazanych projektow. Nauczanie
programowane odeszto w niebyt, cho¢ pozostawito po sobie pewne trwale $lady,
cho¢by w postaci ugruntowania przekonania o potrzebie i mozliwos$ci zmiany funk-
cji nauczyciela w procesie ksztalcenia, czy uwidocznieniu wartosci, jakie ptyna
z analizy i selekcji tre$ci ksztatcenia. Dosy¢ znamienny jest fakt, iz propagatorzy
zarOWno nauczania programowanego, jak tez edukacji zdalnej korzeni tych koncep-
cji doszukuja si¢ w odleglej przesztosci. Pewnych elementéw nauczania programo-
wanego doszukiwano si¢ juz w starozytno$ci, pokazujac zbiezno$¢ metody z idea
dialogu sokratejskiego, dialogami Platona, kartezjanska metoda rozwigzywania
zadan, dydaktycznymi wskazaniami Komenskiego czy pomystami dydaktycznymi
Pestalozziego. Podobnej ,,legitymizacji” doszukuja si¢ fascynaci nauczania na odle-
glos¢, dowodzac, iz idea takiego ksztalcenia liczy sobie bez mata trzy wieki, majac
swoj poczatek w korespondencyjnych kursach oferowanych przez niektére amery-
kanskie uniwersytety. Znajdujemy takze odestania do tradycji korespondencyjnego
ksztalcenia uniwersyteckiego na gruncie rodzimym, ktorego poczatki datowane sa
na koniec XVIII wieku'.

Edukacja zdalna stata si¢ faktem, przynajmniej w warstwie deklaratywnej. Na
jej ksztalt, zasigg 1 sposoby realizacji wptynglo to, Zze zostata wymuszona w wymia-
rze masowym. Teraz rozpoczyna si¢ czas namyshu nad jej wartosciami edukacyjny-
mi, wyzwaniami, jakim jest w stanie sprostac, ale tez zagrozeniami wynikajacymi
z bezrefleksyjnego uzycia tego coraz bardziej upowszechniajacego si¢ projektu.
W tym miejscu ustalam uwage na wartosciach dydaktycznych e-learningu, traktu-
jac przedstawione rozwazania jako gtos w dyskusji nad rozwigzaniem, ktore zosta-
lo zastosowane z konieczno$ci. Przyjmuj¢ przy tym perspektywe odpowiadajaca
aktualnym tendencjom edukacyjnym, dobrze widocznym na naszym kontynencie,
w zwigzku z urzeczywistnianym procesem budowania europejskiej przestrzeni
edukacyjnej. Tym bardziej ze oficjalnie prezentowane tezy, a nawet zobowigzania
dotyczace pozadanego ksztaltu edukacji wypowiadane przez prominentnych przed-
stawicieli jednoczacej si¢ Europy, skupiajg si¢ gldéwnie na szkolnictwie wyzszym.
Wypowiedzi te sa wynikiem silnie ugruntowanego przekonania spotecznego, spro-
wadzajacego funkcje edukacji do wyposazenie cztowieka — przysziego pracowni-
ka — w kwalifikacje umozliwiajgce szybkie przystosowanie si¢ do zmian i nowych
potrzeb zatrudnieniowych. Takie myslenie jest pochodng uznania za glowne zada-
nie spoteczne intensyfikacje wzrostu gospodarczego. Efekt realizacji tego zadania

! Zob. J. Laszczyk: Zadania ksztatcenia i edukacja zdalna, w: M. Tana$ (red.): Pedagogika @srodki
informatyczne i media. Impuls, Warszawa 2004.
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powinien wyrazi¢ si¢ stanem, w ktérym gospodarka europejska stanie si¢ najbar-
dziej konkurencyjng i dynamiczna gospodarka w $wiecie — gospodarka oparta na
wiedzy, zdolng do trwatego wzrostu, tworzaca coraz wigksza liczbe lepszych miejsc
pracy i zapewniajaca wigksza spojnos¢ spoteczng.

Taka optyka prowadzi do potraktowania edukacji jako zadania w znacznej mie-
rze zewngtrznego wobec osobistych potrzeb jednostki, rozwijania jej zdolnosci,
rozumienia sensu $wiata, ksztattowania charakteru, kulturowego otwarcia, ksztat-
towania odpowiedzialnosci za los wlasny 1 przyszto§¢ choc¢by najblizszego otocze-
nia. Skutkowa¢ moze zapoznaniem tych wymiaréow ksztatcenia, ktorych realizacja
prowadzita do uzyskania przez spoteczenstwa naszego kontynentu tego, co stanowi
bodaj najwazniejszy wyroznik kultury europejskiej — refleksji humanistycznej pod-
porzadkowujacej technike i ekonomi¢ celom wytyczanym przez madros¢. Funda-
menty dla takiej filozofii wychowania znajdujemy u podstaw naszej cywilizacji.
Wielu przedstawicieli roznych nurtéw pedagogicznych z edukacja wigzalo wrecz
osigganie 1 ugruntowanie przez jednostke istoty czlowieczenstwa. Sokrates, utoz-
samiajac wiedz¢ z cnotg, dziatalno$¢ edukacyjng przyjat za swoje gtéwne postan-
nictwo zyciowe. Komenskiego idea pansofii miata by¢ ogolng filozofig uczenia
wszystkich wszystkiego o wszystkim (omnes, omnia, omnino) z nadzieja, iz taka
pedagogika tworzy¢ bedzie kulturg catej ludzkosci. W blizszych nam historycz-
nie czasach edukacji wyznaczono funkcj¢ bardziej utylitarng. Miata ona realizo-
wac¢ zadanie przygotowania mlodziezy do wypehniania funkcji spotecznych, przede
wszystkim do wykonywania okreslonych czynnos$ci zwigzanych z uksztattowanym
spotecznym podziatem pracy. To zadanie szczeg6lnie wyraziste stalo si¢ w okresie
szybkiego rozwoju nauki i techniki, kiedy przyrost wiedzy i oparty na niej rozwoj
technologii wytwoérczej wymuszat wrecz specjalizacje ksztatcenia i podporzadko-
wanie go biezacym potrzebom praktyki gospodarczego rozwoju panstw i narodow.
Edukacja zaczeta zapominac o sferze ducha, formowaniu indywidualno$ci podmio-
towej, przygotowywaniu cztowieka do poszukiwania odpowiedzi na pytanie jak
zy¢, a doktadniej — jak zy¢ godnie. Jej gtowna powinnoscig stat si¢ przekaz wiedzy
1 umieje¢tnosci, czesto umiejetnosei instrumentalnych. Ten trend nasilit si¢ z nasta-
niem XX wieku, kiedy to przeniesione na grunt europejski idee pragmatyzmu ame-
rykanskiego zaczety odgrywac znaczaca role.

Nietrudno dostrzec, ze edukacja realizowana w systemie zdalnym stosunkowo
dobrze uktada si¢ w nurcie tendencji pragmatycznych, a nawet utylitarnych. Kursy
oferowane na platformach edukacyjnych konstruowane sg zgodnie z nastgpujacymi
zasadami:

— nalezy okresli¢ cele ksztatlcenia w kategoriach behawioralnych (poprzez wyrdz-
nienie pozadanych zachowan uczacego si¢),
— nalezy okresli¢ sytuacje, w ktorych poza szkota moga uczacemu si¢ przydarzy¢,



68 J. Laszcezyk

— nalezy dobra¢ tresci ksztalcenia adekwatne do tych mozliwych sytuacji, unika-
jac przy tym tresci, ktore nie sg istotne dla funkcjonowania uczacego si¢ w tych
przewidywanych sytuacjach.

Zasady te $cisle korespondujg z zatozeniami przywotanego na poczatku naucza-
nia programowanego.

Oceniajac takie podejscie K. Kruszewski, bronigc uksztattowanej w polskiej
pedagogice perspektywy formutowania celéw ksztalcenia, twierdzi: ,,Gdzies giebo-
ko, u samego zrodta intelektualnego (...) tkwi przekonanie, iz szewcowi $wiatopo-
glad czy gust estetyczny potrzebny jest o tyle, o ile wptywa na jako$¢ butow™™.

Przytoczona wypowiedz jest $wiadectwem niezgody na uznanie, ze wyrazem
spotecznej przydatnosci czlowieka jest wytrenowany i dosy¢ waski repertuar jego
zachowan. Pochodng tej krytyki jest ugruntowane w polskiej pedagogii przekona-
nie, ze edukacja nie moze zaniecha¢ takich powinnosci, jak ksztaltowanie u uczniéw
umiejetnosci odbierania $wiata, swojego ustosunkowania do zdarzen spotecznych
i drugiego cztowieka, formowanie harmonijnie rozwinigtej indywidualnosci i orien-
tacji rozwojowej. W takim podejsciu do zadan ksztatcenia pedagogéw wspieraja
rodzimi psychologowie, czego egzemplifikacjag moze by¢ transgresjonizm zapo-
czatkowany przez J. Kozieleckiego®.

Jednoczes$nie obserwujemy dosy¢ silng tendencje sprowadzajaca funkcje eduka-
cji do realizowania celéw zaspokajania zadan zwigzanych z praktyczno-zyciowym
funkcjonowaniem jednostek, w tym przygotowania do potrzeb rynku pracy. Obja-
wow takiego nastawienia znajdziemy niemato: wyeliminowanie — na pewien czas
— obowigzku sktadania egzaminu maturalnego z matematyki, zanik czytelnictwa,
ograniczanie przedmiotow ,humanizujacych” proces ksztalcenia. Inny wymiar
takiego podejscia do zadan ksztatcenia znajduje swoje ujscie w krytyce szkoty za
jej oderwanie od praktyki, a nawet w zarzucie, ze polskie szkoty, w tym zwlaszcza
szkoty wyzsze, ,,produkujg” bezrobotnych. Skrajne stanowisko wyraza skierowana
do mtodziezy wypowiedz jednego z politykow, w ktorej zawarte zostato przekona-
nie, iz szkola zabiera uczniom najpickniejsze lata ich zycia.

To nie sg nurty wyznaczajace uksztattowang w Europie filozofi¢ edukacji oparta
na przekonaniu, ze technika i gospodarka sa co najwyzej narzgdziami, a wigc sa
stuzebne wobec osiagania celow o zasadniczo odmiennym charakterze. Owe zasad-
nicze cele zwigzane sg z jako$cig zycia czlowieka, przede wszystkim w jego wymia-
rze duchowym. W naszej cywilizacji odpowiedzi o pozadany kierunek oddziatywan

2 K. Kruszewski: Przedstowie, w: R.H. Davis i in.: Konstruowanie systemu ksztatcenia, PWN,
Warszawa 1983.

3 Por. J. Kozielecki: Koncepcja transgresyjna cztowieka: analiza psychologiczna, PWN, Warszawa
1987.
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wychowawczych kierowane byly pytaniami o to, jak sterowaé wltasnym zyciem.
Jak czyni¢ je wartosciowym 1 bogatym, godnym i szczeSliwym? Jak wigzaé je
z uczestnictwem w kulturze i wspotpracg z innymi ludzmi? Wtasciwym miejscem
poszukiwania odpowiedzi na postawione pytanie ,,jak zy¢?” bylty mury uniwersyte-
tu, w ktorych rodzita si¢ filozofia wychowania. Dzisiaj w formutowaniu odpowiedzi
na te fundamentalne dla cztowieka pytania egzystencjonalne filozofow zastgpuja
politycy, a niekiedy nawet urzgdnicy oswiatowi.

Jest oczywiste, ze wspotczesna edukacja, takze edukacja uniwersytecka, nie
moze ignorowaé potrzeb gospodarki, nawet tych, ktore generuja zapotrzebowanie
na umiejetnosci instrumentalne. Poréwnania migdzynarodowe ukazuja niepodwa-
zalne znaczenie kapitalu ludzkiego dla produktywnos$ci gospodarki. Koniecznos¢
ksztatcenia pracownikow zdolnych do postugiwania si¢ nowymi technologiami
musi by¢ uwzgledniana przy projektowaniu systemow edukacyjnych. Rzecz w tym,
by kierunek takiego przygotowania zawodowego nie stal si¢ jedynym wyznaczni-
kiem troski szkoly o esencje ksztalcenia. Swiatli Europejczycy dostrzegaja zagro-
zenia plyngce z takiego podejscia do wyznaczania zadan edukacyjnych, kiedy pisza
w swym raporcie: ,,Trzeba wigc stworzy¢ zar6wno dzieciom, jak i mlodziezy wszel-
kie mozliwe warunki odkrywania i doswiadczania przezy¢ estetycznych, artystycz-
nych, sportowych, naukowych, kulturalnych i spotecznych, ktére bedg uzupetniaé
w tych dziedzinach atrakcyjng prezentacj¢ dorobku przesztych i wspodtczesnych
pokolen. Sztuce i poezji nalezatoby w szkole na nowo poswieci¢ wiecej czasu, gdyz
w wielu krajach ksztatcenie przybrato charakter raczej utylitarny niz kulturalny”*.
I jeszcze: ,,... chodzi tutaj réwniez o stwierdzenie wystgpowania odwiecznego
konfliktu migdzy duchowoscia a materialnoscia. Ludzie czgsto nie uswiadamiajac
sobie lub nie wyrazajac tego, sg spragnieni idealéw 1 wartosci, ktore (...) nazwiemy
moralnymi. Jakze to szlachetne zadanie dla edukacji wyzwala¢ u kazdego, zgodnie
z tradycja i przekonaniami oraz pelnym poszanowaniem pluralizmu, t¢ wzniostos$¢
mysli i ducha, az do uniwersalnoéci i czesciowego przekraczania samego siebie™.
Mamy wigc 1 odwolanie do tradycji europejskiej, bezposrednio zwigzanej zapewne
z etycznymi wskazaniami Kanta i przekonaniem, ze warto$ciowa edukacja tej tra-
dycji nie powinna zagubic.

Zapytajmy zatem w tym miejscu o0 mozliwos¢ zrealizowania wskazanej powin-
nos$ci, a nawet marzenia pedagogicznego, na drodze e-learningu. To jest pytanie
— jak sadzg — retoryczne, ale warte uswiadomienia i namystu. Chyba ze zdejmiemy
z uniwersytetu nieodlacznie przypisang mu funkcje¢ straznika wartosci.

* Edukacja. Jest w niej ukryty skarb, Stowarzyszenie O$wiatowcéw Polskich, Warszawa 1998, s. 97.
5 Tamze, s. 14.
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Rozpatrzmy zatem zagadnienie formowania $§wiata wartosci, stanowigce jedno
z fundamentalnych zadan wspotczesnej edukacji. Waga tego zadania wynika mig-
dzy innymi stad, iz powszechnie przywotywane tempo przyspieszonych w kazdej
niemal dziedzinie zycia cztowieka zmian moze wywolywaé — i czesto wywotuje
— poczucie lgku przed zagubieniem si¢ w tej rzeczywistosci, w ktorej mozliwe jest
niemal wszystko, nie wytaczajac totalnej zaglady. Czlowiek potrzebuje jakichs$
podpowiedzi co do kierunku wybieranej drogi zyciowej i celow, jakie warto na tej
drodze osiaga¢. Dowodem niech be¢dzie wzrost znaczenia §wiatowych autorytetow
moralnych pozwalajacych nawigza¢ duchowg tacznos¢ i wytworzy¢ z nimi miedzy-
osobowe wiezi.

Formowanie §wiata warto$ci szkota usituje rozwigzywac gtdwnie na drodze per-
swazji. Starajg si¢ w tym wspomagac ja réznej proweniencji ideolodzy, przyjmujac
postawe kaznodziejska. Tymczasem do przyjecia i uksztattowania wartosci niezbed-
ne jest indywidualne jej przezycie. Nawet najbarwniej opisana wedréwka szlakiem
gorskim nie jest w stanie wytworzy¢ u stuchacza zamitowania do tej formy turystyki.
Uczestnictwa w koncercie nie jest w stanie zastapi¢ profesjonalnie wykonane nagra-
nie, ktore pod wzgledem technicznym znacznie przewyzsza nawet jako$¢ dostepne-
go w filharmonii odbioru dzwigkowego. Bezposredniego uczestnictwa w otwarciu
wystawy muzealnej nie zastapi najsprawniej zrealizowana transmisja telewizyjna.

G. Polya powiada, ze przyktady sg lepsze od recept. Siggnijmy wigc do przy-
ktadu pokazujacego skuteczny sposob ksztattowania $wiata wartosci cztowieka.
M.K. Stasiak opisuje sytuacj¢, w ktorej artysta Zbigniew Warpechowski przepro-
wadzit performance z udziatem kolegdéw oraz postronnych widzow®. Wydarzenie
rozpoczeto sie wejsciem na sale rozebranego do pasa artysty, ktory potozyt si¢ na
podiodze. Wspotuczestniczka tej akcji zaczeta go bi¢ grubym biczem po obna-
zonych plecach. ,,Nikt z sali nie reagowal. Czekalismy jak widzowie na dalszy
cigg przedstawienia artystycznego, mimo ze plecy Z. Warpechowskiego nabiegly
krwig. Dopiero po okoto 40 minutach jaka$ kobieta glosem pelnym bélu zawotata
»Przestancie go bi¢!«. Byl to autentyczny sprzeciw, stal si¢ tez sygnalem do zakon-
czenia akcji™”’.

Przywotajmy jeszcze autorefleksje autora, gdyz ona jest kluczem do zrozumie-
nia znaczenia przywolanego przyktadu. ,,Dopiero w kilka dni p6zniej zdalem sobie
sprawe, ze Z. Warpechowski wystawil nas, widzow jego akcji, na probe. Zapytat
nas o wrazliwo$¢ na jego cierpienie, o wlasciwe wywazenie wartosci znajdujgcych

6 Zob. J. Laszczyk: Zadania ksztatcenia i edukacja zdalna, w: M. Tana$ (red.): Pedagogika @srodki
informatyczne i media, Impuls, Warszawa 2004.

” M.K. Stasiak: Twérczy i harmonijny rozwdj cztowieka, Wydawnictwo Akademii Ekonomiczno-
Humanistycznej w Lodzi, £6dz 1993, s. 103-104.
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si¢ pomiedzy dostojnoscia akcji artystycznej a zwyklym ludzkim cierpieniem. Od

tamtego do$wiadczenia reaguje na ludzkie cierpienie o wiele szybciej™®.

Zapytajmy ponownie, czy taki badz podobny mu efekt daje si¢ uzyska¢ w ksztat-
ceniu na odlegtos$¢?

Na koniec nie sposob pomina¢ zagadnienia, ktore zwigzane jest z ocena jakosci
ksztatcenia oraz podejmowaniem dziatan na rzecz doskonalenia jego jakosci. Dzia-
lania z tego zakresu obecne sg na kazdym poziomie edukacji i nie sposodb przeceni¢
ich znaczenia, tak jak nie sposob przecenic¢ wagi troski o dobre ksztatcenie i wycho-
wanie. Rzecz jednak w tym, ze zardwno konstruowane wizje dobrej edukacji, jak
tez sposoby oceny tej dobroci mogg by¢ oparte na réznych przyjmowanych zatoze-
niach. Uwyrazni¢ to podejscie, ktore rozmija si¢ z wezesniej zarysowang wizjg war-
tosciowej edukacji europejskiej. Podejscie to charakteryzuje si¢ dosy¢ powszechnie
przyjmowang perspektywa rynkowa. W tej perspektywie jakos¢ traktowana jest jako
wiasciwo$¢ produktu lub ustugi zwigzana ze zdolnos$cig do zaspokajania wymagan
lub potrzeb, przy czym kryteria jako$ciowe nie s3 ,,ulokowane” wewnatrz produktu,
lecz na jego zewnatrz, na ogdét w wymaganiach i potrzebach klienta.

Konsekwencji 1 jednoczesnie przyktadow na obecno$¢ wskazanego podejscia do
jakosci edukaciji jest wiele. Wskazmy niektore:

— jesli sa klienci, to nalezy zaspokaja¢ popyt (liczne grupy studenckie, manipulo-
wanie kryteriami ,,zdawalno$ci” egzaminu maturalnego, swoboda w rejestrowa-
niu kolejnych uczelni),

— jako$¢ ksztatcenia ujmowana jest przez pryzmat kryteriow ekonomicznych, to
jest skutecznosci (osiggalnosci celow dajacych si¢ opisa¢ w postaci wymiernych
wskaznikow), efektywnosci (poniesione koszty ksztatcenia), uzytecznosci (uty-
litaryzm),

— edukacja przestaje by¢ dobrem, a staje si¢ towarem (pojecie ,,ushugi edukacyjne”
na trwate weszto juz do jezyka, takze tego, ktory uzywany jest do tworzenia
aktow prawnych regulujacych sfere edukacji),

— szkota, tak jak przedsigbiorstwo produkcyjne, staje si¢ miejscem swoistego
wyscigu o uzyskanie wysokiej pozycji na rynku (w tym przypadku rynku eduka-
cyjnym). Uzyskanie takiej pozycji, potrzebnej do wygrania konkursu w starcie do
szkoty wyzszego szczebla, jest wazniejsze od troski o rozwoj kazdego ucznia.
Dobrze, ze takim tendencjom, wywiedzionym z ,,potrzeb zycia”, mozna prze-

ciwstawi¢ stowa Zygmunta Baumana, ktory pisze: ,,Przygotowanie do zycia —

odwieczne 1 niezmienne zadanie wszelkiej edukacji — musi oznacza¢ nade wszystko
pielegnowanie umiejetnosci zycia w zgodzie z poczuciem niepewnosci i ambiwa-
lencji, w obliczu wielu punktow widzenia i braku nieomylnych i godnych zaufa-

8 Tamze, s. 104.
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nia autorytetéw (...) musi oznacza¢ wzmocnienie krytycznych i samokrytycznych
umiejetnosci (...) musi oznacza¢ ksztattowanie umiejetnosci ,,zmiany ram dzialania
i przezwyciezenie pokusy ucieczki od wolnosci™”.

Nietrudno uzasadnié, ze takie przygotowanie wymaga kontaktu bezposrednie-
go, relacji osobistych, kontaktu z mistrzem — przewodnikiem zyciowym. Sukcesy
w tym zakresie uzyskuja nauczyciele-artysci, niezaleznie od dziedziny przejawia-
nego artyzmu.

Dos$wiadczenia ostatnich miesigcy bez kontaktu bezposredniego ze studentami
pokazuja, jak trudno ,,oczarowac¢” mlodziez na platformie edukacyjnej. Bez tego
oczarowania mozna ksztatci¢ umiejetnosci instrumentalne, nie sposob jednak —
a moze tylko tego nie potrafimy? — formowac empati¢, wrazliwo$¢, zdolnos¢ wspot-
przezywania, a takze tzw. umiejetnosci migkkie, stanowigce wspotczesnie warunek
zarO6wno rozwoju osobistego, jak 1 spotecznego.

Po uwyraznieniu niematej liczby dylematdéw zwigzanych z wartoscia edukacji
zdalnej nalezy postawi¢ pytanie rozstrzygajace: Co powinnismy my, pedagodzy,
czyni¢? Jedyna sensowna odpowiedz na to pytanie, ktorg dostrzegam w tej chwili
jest nastepujaca:
wychowywac i ksztalci¢ dobrze.

® 7. Bauman: Zindywidualizowane spoteczernstwo, GWP, Gdansk 2008, s. 169.



CO DOSWIADCZENIE PANDEMII MOWI NAM
O EDUKACJI FORMALNEJ?

MaRria MAcH

Sytuacja nadzwyczajna

Warto pamigtac, ze na szczegolne warunki, w jakich znalazta si¢ edukacja w czasie
pandemii, sktada si¢ nie tylko zamkniecie budynkéw szkolnych i przejécie na naucza-
nie w trybie zdalnym. Te kilka miesi¢cy od marca do konca czerwca to takze czas
radykalnej zmiany warunkéw zycia spotecznego. Na zdalny tryb funkcjonowania
przeszty nie tylko szkoty, ale tez bardzo wiele firm i instytucji. Wieksza niz kiedy-
kolwiek grupa Polakéw pracowala z domu. Niezaleznie od sposobu pracy, wszyscy
poddani zostali szczegdlnej presji psychicznej zwigzanej z obawa o zdrowie swoje
i najblizszych, ale tez z gwaltownym wzrostem nieprzewidywalno$ci — poczyna-
jac od sytuacji ekonomicznej, a na napieciach politycznych konczac. Waznym ele-
mentem okresu spotecznej izolacji byta radykalna zmiana modelu funkcjonowania
gospodarstw domowych. Koniecznos$¢ spedzania ze sobg niemal calego dnia, czgsto
bez mozliwosci fizycznego odizolowania si¢ (warunki lokalowe polskich rodzin
zwykle na to nie pozwalajg), sprawila z jednej strony, ze cztonkowie rodzin mieli
wiecej okazji do rozmoéw i wzajemnego poznania si¢. Z drugiej jednak intensyw-
no$¢ kontaktoéw wymuszonych i nie zawsze pozadanych w polaczeniu z napigciem
psychicznym tworzyta czesto sytuacje kryzysowe i prowadzita do zaostrzania si¢
konfliktow. Wszystkie te uwarunkowania tworzyly bardzo specyficzny kontekst,
ktorego wplyw na dziatania edukacyjne okazat si¢ zaskakujaco istotny.

Decyzje

Dla przebiegu catego procesu ksztatcenia podczas pandemii kluczowe znaczenie
miaty decyzje Ministerstwa Edukacji Narodowej, ktore stworzyly systemowe ramy
dla dziatan poszczegoélnych podmiotow. Wszystkie decyzje podjete od 11 marca
(zamknigcie szkot) do 14 maja (ogloszenie zdalnej nauki do konca roku szkolne-
go) mialy pewne cechy wspdlne. Z jednej strony zmiany mialy charakter nagty,
z drugiej za$ za kazdym razem wiele z nich wydawato si¢ sp6znionych i na ich
ogloszenie wszyscy zainteresowani czekali zbyt dlugo. O ile decyzj¢ o zamknig-
ciu szkot nalezy uznaé¢ za po prostu wymuszong okoliczno$ciami, ktore istotnie
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wszystkich zaskoczyty, o tyle kolejne kroki — ustalenie, ze program nauczania
bedzie realizowany bez zmian w trybie zdalnym, ustalenie terminu i przebie-
gu matur oraz egzaminow dosmoklasisty, decyzja o wprowadzeniu czg$ciowego
otwarcia szkot dla klas 1-3 oraz nauczania zawodowego — zostaty odebrane przez
uczniow, rodzicoOw i nauczycieli jako arbitralne. Wplyw na to miato kilka czynni-
koéw. Przede wszystkim ministerstwo zadnej z tych decyzji nie skonsultowato ze
srodowiskiem edukacyjnym — np. zwigzkami zawodowymi nauczycieli czy sto-
warzyszeniami rodzicow. Po wtore, nic nie wiemy o tym, zeby np. decyzja o re-
alizowaniu pelnego programu nauczania w trybie zdalnym zostata poprzedzona
jakimkolwiek rozeznaniem mozliwosci technicznych szkoét 1 ucznidw. Dopiero po
jej podjeciu pojawily si¢ w przestrzeni publicznej liczne sygnaly dotyczace bra-
koéw w zaopatrzeniu w sprzet i dostep do Internetu. Zapewne trudno byto w krot-
kim czasie zaspokoi¢ te potrzeby, ale wydaje si¢, ze ich wstgpna inwentaryzacja
mogtaby znaczaco usprawni¢ proces uzupelniania brakow, a przede wszystkim
zmniejszy¢ poczucie chaosu i dezorientacji. Podobnie wygladata sytuacja, jesli
chodzi o narzgdzia do nauczania zdalnego. MEN nie wydato rekomendacji doty-
czacych platform i materialow przydatnych do nauczania, ani nawet nie udostep-
nito listy takich narzedzi. W gruncie rzeczy podstawowa informacja, jakg otrzy-
mali dyrektorzy szkét, nauczyciele i uczniowie, byta informacja o zadaniach, ktore
musza zosta¢ zrealizowane — nie ulegly one w zasadzie zadnej modyfikacji, bez
wzgledu na to, jakimi mozliwos$ciami dysponowali zainteresowani. W przypadku
matur i egzamindw 6smoklasisty szczegdlnie obcigzajacy dla uczniéw byt fakt, ze
informacje o trybie ich przeprowadzenia dotarty do mtodych ludzi bardzo p6zno.
Zapewne podjecie tych decyzji w sytuacji ograniczonej zdolnosci przewidywania
warunkéw epidemicznych nie bylo tatwe, ale przyktad innych krajow pokazuje,
ze mozna bylo zaplanowa¢ pewne kroki ze znacznie wigkszym wyprzedzeniem,
np. przektadajac egzamin maturalny na sierpien. Podsumowujac, tryb podejmo-
wania decyzji oraz brak ich jasnego uzasadnienia miaty bardzo negatywny wplyw
na nastawienie nauczycieli, uczniow i ich rodzicow do realizacji wyznaczonych
celow. Jednoczesnie za$ decyzje te wskazywaly wyraznie, ze za najistotniejsze
w calym procesie edukacyjnym uznaly wtadze o§wiatowe spetnienie formalnych
wymagan zwigzanych z realizacja programu i promowaniem do kolejnego etapu
edukacji. Jako$¢ nauczania i warunki, w jakich ono przebiega, zeszty tu wyraznie
na drugi plan. Znamienny dla tego nastawienia byl apel Rzecznika Praw Dziecka
0 to, by na koniec roku podnie$¢ uczniom ocen¢ z kazdego przedmiotu o jeden
stopien, co w zamys$le miato stanowic jaki$ rodzaj zado$¢uczynienia dla uczniow
1 rodzicow za dodatkowy wysitek wltozony w realizacj¢ wymagan, a jednoczesnie
pokazalo raz jeszcze, jak iluzoryczny jest zwiazek migdzy formalng oceng a fak-
tycznymi postgpami uczniow.



Co doswiadczenie pandemii méwi nam o edukacji formalnej? 75

Nauczyciele

Dos$wiadczenie pandemii po raz kolejny uzmystowito nam, jak ogromne znacze-
nie dla jakosci edukacji majg nauczyciele. Ze wstgpnych informacji wynika jasno,
ze w polskich szkotach panowalo olbrzymie zréznicowanie, jesli chodzi o to, jak
byly zorganizowane i jak przebiegaly zajecia zdalne. Zrdéznicowanie to ma oczy-
wiscie zwigzek z zapleczem technicznym i dostegpem do Internetu (znacznie gor-
szymi na terenach wiejskich), ale jeszcze istotniejsze okazujg si¢ tu zaangazowanie
1 umiejetnos$ci nauczycieli. Zdecydowana wigkszo$¢ z nich miata przed pandemia
bardzo ograniczony kontakt z platformami do nauczania zdalnego, a nawet zwy-
ktymi narzedziami do organizowania spotkan w sieci. Bardzo niewielu mialo tez
rozeznanie w internetowych zasobach edukacyjnych, ktorych dostgpnosc jeszcze
wzrosta w okresie izolacji spotecznej. Cze$¢, zwlaszcza starszych nauczycieli
borykata si¢ tez z problemami technicznymi na bardzo podstawowym poziomie,
np. brakiem umiej¢tnosci sprawnej obstugi komputera. W tych warunkach zdecy-
dowana wickszo$¢ probowata przenies¢ do sieci rozwigzania dobrze sobie znane
Z nauczania stacjonarnego. Dominujacg forma przekazu byly ustne wyjasnienia
1 prezentacje, a formg interakcji — zadawanie ¢wiczen i zadan domowych. Bardzo
niewielu nauczycieli skorzystato ze szczegdlnych mozliwosci, jakie daja narzedzia
internetowe — zasobow sieciowych (mozliwos¢ wspdlnego ogladania do§wiadczen
naukowych, filmoéw i spektakli, zwiedzania wirtualnych muzedw, projektowania
rozwigzan informatycznych), ale takze rozwigzan metodycznych (praca w ma-
tych grupach, zadawanie zadah o charakterze projektowym, oparcie nauczania na
wyszukiwaniu informacji przez samych uczniéw i wspolnym selekcjonowaniu ich).
Trzeba podkresli¢, ze w tym zakresie nauczyciele nie otrzymali niemal zadnego
instytucjonalnego wsparcia. Poczawszy od tego, ze zdecydowana wigkszos$¢ pra-
cowala z uzyciem prywatnego sprz¢tu komputerowego i samodzielnie optacajac
dostep do sieci, a skonczywszy na tym, ze ani oSrodki doskonalenia nauczycieli,
ani kuratoria nie zapewnilty im odpowiednich wskazéwek metodycznych. Trzeba
tez przyznaé, ze te placowki najczgsciej po prostu nie dysponowaly potrzebnymi
zasobami wiedzy i ludzi.

W tej sytuacji najlepiej dawali sobie rad¢ nauczyciele, ktorzy takze przed pande-
mig byli zaangazowani we wspieranie swoich uczniow oraz rozwoj wtasnych kom-
petencji. Czgsto byli to pasjonaci, opiekunowie szkolnych kot zainteresowan czy
klubow mtodych odkrywcow, osoby zrzeszone w roznego rodzaju obywatelskich
ruchach na rzecz edukacji, innowatorzy. Co istotne, znaczaco wyzszy poziom ich
kompetencji szedt w parze z umiejetnoscia nawigzania glebszego kontaktu z ucznia-
mi i empatycznym podejsciem do ich sytuacji zyciowe;.
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Rodzice

Rodzicoéw sytuacja pandemiczna zaskoczyta rownie mocno jak uczniow i nauczy-
cieli. Nieomal z dnia na dzien zostali postawieni przed konieczno$cig zapewnienia
swoim dzieciom opieki w godzinach pracy. Byto to szczegdlnie trudne dla rodzicow
mtodszych dzieci i pozwolito wszystkim zainteresowanym odkry¢ na nowo oczy-
wista, a czgsto zapomniang prawde, ze szkota pehni takze, jesli nie przede wszyst-
kim, funkcje opiekuncza. Wielu rodzicow miato okazje przekonac sie, ze dzieci (nie
tylko najmtodsze) wymagaja bardzo wiele uwagi i czasu, tym wigcej, im bardziej
zalezy nam na wspieraniu ich rozwoju. By¢ moze dla niektorych bylta to okazja,
by dostrzec, jak wazna role w ich zyciu zawodowym i osobistym odgrywa fakt, ze
przez wigkszo$¢ dniach ich dzie¢mi opiekuje si¢ kto inny.

Jesli chodzi o bezposrednie dziatania edukacyjne, to znéw najbardziej wiaczyli
si¢ w nie rodzice matych dzieci. Oznaczato to w szczegdlnosci znacznie zwigkszona
czestotliwo$¢ kontaktow na linii nauczyciele — rodzice i czgsto byty to kontakty dla
obu stron trudne. Z wypowiedzi nauczycieli wynika, ze konieczno$¢ intensywnego
komunikowania si¢ z rodzicami stanowila nierzadko wigksze obcigzenie niz kontakt
z samymi uczniami. Wydaje si¢, ze charakter tych kontaktow do$¢ dobrze pokazuje
zmiany, jakie w ciggu ostatnich 30 lat zaszty miedzy jedna a druga grupa. Nauczy-
ciele w oczach rodzicow sg w coraz mniejszym stopniu postaciami znaczgcymi,
obdarzonymi autorytetem i dysponujacymi fachowa wiedza. Coraz czg¢sciej s za
to postrzegani jako (nisko optacani) dostarczyciele ,,ustugi pedagogicznej”, ktorej
celem jest zapewnienie dziecku mozliwie najlepszego wejscia w kolejny etap edu-
kacji. Z tego ostatniego (zdane egzaminy) nauczyciele sa rozliczani.

Wtasnie ten bardzo formalistyczny stosunek do szkoty jako instytucji, ktéra ma
zapewni¢ opieke nad dzie¢mi oraz sprawnie przeprowadzac je przez kolejne etapy
kariery zyciowej, zawazyt na wielu dziataniach rodzicow wlaczajacych si¢ w zdalng
edukacje. Najczesciej angazowali si¢ oni pomoc w odrabianiu zadan domowych, co
czesto (zwlaszeza w przypadku mlodszych ucznidw) oznaczato wykonywanie tych
prac za dzieci. Glownym celem dziatan rodzicéw nie byto wsparcie dzieci w rozwo-
ju i umozliwienie im lepszego zrozumienia omawianych na lekcjach tematow, ale
raczej poprawa ich ocen i miejsca w hierarchii szkolne;.

Trzeba tu wyraznie zaznaczy¢, ze postawy rodzicow wobec edukacji w czasie
pandemii byly bardzo zréznicowane. Najwiekszy wptyw na te r6znice miaty: kapi-
tal spoteczny i sytuacja ekonomiczna rodziny, napiecia i konflikty w $rodowisku
rodzinnym oraz generalny stosunek do rozwoju dziecka, widoczny u rodzicéw juz
takze przed pandemia. Z cala pewnos$cia wielu rodzicéw wykorzystato czas przy-
musowej domowej izolacji do poglebienia kontaktoéw z dzie¢mi i poprawy relacji
znimi. Z konieczno$ci jednak wigcej uwagi koncentrujemy na zjawiskach nega-
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tywnych, a wigc docierajacych do opinii publicznej sygnatach o wzroscie przemocy
domowej, zaniedbaniu i braku uwagi. Bardzo ciekawa rzecza bgdzie obserwowanie
ich dalszego wptywu na relacje rodzina — szkota.

Uczniowie

Uczniowie to najliczniejsza i najbardziej zréznicowana grupa osOb zaangazowa-
nych w edukacje. Ich reakcje na zmiany spowodowane pandemia tez sg najbardziej
zréznicowane. Roznice te zaleza przede wszystkim od wieku (i etapu edukacji),
sytuacji domowej, statusu spotecznego i ekonomicznego rodziny, relacji z rodzica-
mi i rodzenstwem, wreszcie — relacji rowiesniczych, w jakich uczniowie pozostawa-
li jeszcze przed pandemia. Majac to na uwadze, trzeba ze szczeg6lng ostroznoscia
podchodzi¢ do wnioskéw plynacych ze wstgpnych obserwacji.

Tym, na co warto zwr6ci¢ uwage, sg réznice w podejsciu do uczenia si¢, zwlasz-
cza w poczatkowych miesigcach Scistej izolacji, kiedy psychika mtodych mtodzi
byla poddana szczegdlnie duzym obcigzeniom. Wbrew pozorom napigcie i lek
zwigzane z sytuacja zdrowotng i ekonomiczng rodziny odczuwali oni nie mniej sil-
nie niz dorosli, a w dodatku mieli wigksze niz oni poczucie bezradnos$ci i braku
wplywu na sytuacje. Znamienny w tym kontekscie byt wprowadzony w okresie
najscislejszego rezimu sanitarnego zakaz samodzielnego opuszczania domu przez
osoby ponizej 18. roku zycia. Byl to bardzo wyrazny sygnat ze strony dorostych,
ze mtodzi ludzie nie sg petnoprawnymi uczestnikami wydarzen, ich potrzeba samo-
dzielno$ci lub che¢ pomocy czy obywatelskiego zaangazowania nie majg wigkszego
Znaczenia, a wrecz przeciwnie — postrzega si¢ ich jako potencjalne zrodto zagroze-
nia i nieodpowiedzialnych zachowan. Oczywiscie czg$¢ rodzicOw starata si¢ rozma-
wia¢ z dzie¢mi 1 wspiera¢ je w oswajaniu z sytuacja. Paradoksalnie jednak czg$ciej
dotyczyto to dzieci mlodszych, a rzadziej mtodziezy, ktora — jak sie wydaje — jesz-
cze bardziej potrzebowata tego rodzaju interakcji. Dodatkowym obcigzeniem byta
dla mtodych ludzi niemal zupeta izolacja rowies$nicza. Wprawdzie przed pandemia
dorosli czesto narzekali, ze dzieci kontaktuja si¢ ze soba juz niemal wylacznie za
pomocg urzadzen elektronicznych, okazalo si¢ jednak, ze radykalne ograniczenie
realnych kontaktéw odbito si¢ bardzo zle na kondycji psychicznej mtodych ludzi.
Czesto skarzyli si¢ na brak mozliwosci wspolnego spedzania czasu, w tym takze
wspolnego uczenia sig.

W tej sytuacji samo uczestniczenie w zaj¢ciach i odrabianie zadan domowych
stanowilo najczgséciej dodatkowe obcigzenie. Jedna z przyczyn byly na pewno trud-
nosci organizacyjne i techniczne. Za czg¢$¢ z nich odpowiedzialni byli nauczyciele
i ich ograniczone mozliwo$ci oraz umiej¢tnosci prowadzenia zdalnego nauczania.
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Czestym rozwigzaniem w sytuacji bezradnosci i braku pomystow byto przerzuca-
nie odpowiedzialnos$ci na ucznidéw, ktorzy samodzielnie musieli ,,zrealizowaé mate-
rial”. Drugim czynnikiem, ktory miatl wplyw na zmeczenie i przeciazenie praca,
byty warunki domowe, brak dostepu do komputera (nie tylko w czasie lekcji, ale tez
do odrabiania prac domowych), brak odpowiedniej do nauki przestrzeni, napigcia
i konflikty w rodzinie. Wszystko to sprawialo, ze mtodzi ludzie czgsto deklarowa-
li, ze sa nauka zdalng zmeczeni znacznie bardziej niz chodzeniem do szkoly i ze
osiagnigcie tych samych rezultatéw zajmuje im duzo wigcej czasu. Ale mialy na
to wptyw nie tylko warunki do pracy. Czgstym doswiadczeniem, o ktorym mowia
uczniowie, byto poczucie odrealnienia i kompletnej jatowosci wysitkow ptynace
z faktu, ze musieli zdobywa¢ informacje w zaden sposob niezwigzane z tym, co
byto faktycznym przedmiotem ich zainteresowan. Wida¢ tutaj wyraznie, jak gle-
boko w $wiadomosci tak ucznidw, jak i nauczycieli tkwi przekonanie, ze edukacja
to przede wszystkim przyswajanie wiedzy (informacji) na wskazany, przewidziany
programem nauczania temat. Nastawienie na uzyskiwanie umiejgtnosci, ktore moga
si¢ przyda¢ w bardzo r6znorodnych sytuacjach zyciowych, jest prawie nicobecne
u gtéwnych uczestnikow procesu. Podsumowujac, znaczaca cz¢$¢ uczniow miata
bardziej niz zwykle dojmujace uczucie, ze jedynym celem ich wysitkow jest wyka-
zanie si¢ podczas egzaminow i sprawdzianow wiedzg oczekiwang i wymagang przez
instytucje. Dominowato przekonanie, Ze uczg si¢ dla szkoty, nie dla siebie.

Byla tez jednak grupa uczniow, o ktorej niewiele si¢ moéwito w publicznym dys-
kursie. Mam na mysli osoby, ktéorym sam proces uczenia si¢, zdobywania nowych
umiej¢tnosci 1 wiedzy sprawial przyjemnos$é, a nawet stanowit odskoczni¢ od czgsto
trudnych warunkéw domowych. Uczniowie majgcy wlasne zainteresowania i pasje
wykorzystywali czas zaoszczedzony, np. na dojazdach, albo wygospodarowany
z powodu nieodbywajacych si¢ lekcji, zeby rozwigzywac¢ zadania, szuka¢ nowych
informacji albo realizowac projekty badawcze. Nie zawsze jednak byli w stanie
robi¢ to na wtasng rgke. Wbrew pozorom w okresie pandemii nie ostabto zaintere-
sowanie zajeciami dodatkowymi. Dostep do nich zostal znaczaco ograniczony nie
tylko dlatego, ze nie mogly odbywac si¢ fizycznie. Takze prowadzenie ich w trybie
zdalnym okazato si¢ trudne. Przede wszystkim ze wzglgedu na brak czasu i zmecze-
nie nauczycieli, ale zdarzaly si¢ takze szkoty, ktore wrecz zakazywaty prowadzenia
zaje¢ dodatkowych zdalnie. W jakim$ stopniu wypetnienie tej luki zawdzigczamy
inicjatywom spolecznym. Stale dodatkowe zajecia w sieci prowadzili niektorzy
organizatorzy olimpiad przedmiotowych, m.in. matematycznej i informatycznej,
dziatato wiele klubow mtodych odkrywcow. Uczestnicy Programu pomocy wybit-
nie zdolnym Krajowego Funduszu na rzecz Dzieci mieli do wyboru ponad 30 tuto-
riali prowadzonych w sieci przez absolwentow Programu. Niektorzy uczniowie na
wlasng reke wykorzystywali tez fakt, ze w czasie pandemii bardzo wiele instytucji
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naukowych i artystycznych nieodptatnie udostgpnito w sieci swoje zasoby. Stowem,
dla osob o rozbudzonej ciekawosci i sprecyzowanych zainteresowaniach te kilka
miesigcy bylo czasem intensywnej pracy i intensywnego rozwoju.

Spoteczenstwo obywatelskie

Warto tez wspomnie¢ o osobnej grupie uczestnikow procesu edukacji, jaka stano-
wig nauczyciele, popularyzatorzy, naukowcy i rodzice skupieni w réznego rodzaju
organizacjach pozarzadowych i nieformalnych stowarzyszeniach. Ich dziatalno$¢
w czasie pandemii byta bardzo widoczna i miala znaczacy wptyw na sytuacj¢ wielu
uczniéow i nauczycieli.

Aktywno$¢ tych srodowisk wida¢ byto przede wszystkim w dwoch obszarach.
To popularyzatorzy i aktywni nauczyciele zaczeli jako pierwsi udostepnia¢ w sieci
informacje o narzedziach do nauczania zdalnego oraz dzieli¢ si¢ pomystami na pro-
wadzenie zaj¢¢ z poszczegolnych przedmiotow. Mam tu na mysli np. grupe Super-
belfrzy RP, ale tez wiele innych tego rodzaju inicjatyw. Warto takze wspomnie¢
o aktywnosci instytucji publicznej, ktora ze wzgledu na charakter swoich dziatan
1 zaangazowanie pracownikow §wietnie wpisata si¢ w krajobraz inicjatyw pozarzg-
dowych. Jest to Centrum Nauki Kopernik, ktére udostgpniato w Internecie znako-
mite materiaty edukacyjne wilasnej produkc;ji.

Innym waznym przejawem obywatelskiego wktadu w edukacje czasu pandemii
byty réznego rodzaju akcje pomocowe skierowane do nauczycieli i bezposrednio do
uczniow. Najwigcej dotyczyto nieodptatnych korepetycji, czgsto organizowanych
przez studentéw lub samych uczniow (np. akcja Studenci uczniom lub Zdolni do
pomocy, w ramach ktorej nieodptatnych korepetycji udzielato ponad 60 wolontariu-
szy z catej Polski). Warto podkresli¢, ze ta pomoc oferowana mtodym ludziom przez
ich rowiesnikow lub osoby niewiele starsze spotkata si¢ ze szczegolnie zyczliwym
odzewem i po raz kolejny pokazata, jak duze znaczenie dla skutecznosci uczenia si¢
ma edukacja rowiesnicza.

Zmarnowana szansa?

Jaki obraz wytania si¢ z tego wstepnego przegladu reakcji na nadzwyczajng sytua-
cje pandemii? Mysle, ze gdyby uczniowie, nauczyciele i rodzice mieli to doswiad-
czenie okresli¢ jednym stowem, bytoby to: ,,Przetrwaliémy!”. Dominujacym uczu-
ciem, z jakim konczono rok szkolny, byto uczucie ulgi. Udato si¢ — ogromnym
wysitkiem i z zaci$nietymi zebami — dobrna¢ do konca. Czy jednak po drodze
czego$ nie zgubilismy?
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Byt taki tydzien miedzy ogloszeniem zamknigcia szkot a oficjalng decyzjg mini-
sterstwa o realizowaniu programu w trybie zdalnym. Jesli obserwowato si¢ ten
tydzien z perspektywy mediéw spotecznosciowych, mozna bylo dostrzec bardzo
ciekawe sygnaty, zwlaszcza w poréwnaniu z tym, co przyniosty kolejne miesigce.
Byt to tydzien olbrzymiej mobilizacji, entuzjazmu i energii, zwlaszcza po stronie
nauczycieli. Oczywiscie tylko niektorzy z nich, ale jednak w do$¢ licznej grupie,
ruszyli do odkrywania zasobow Internetu, planowali ciekawe, niecodzienne zaje-
cia i prace z uczniami nad tym, co zawsze ich pasjonowato. Wydaje si¢, ze w dniu
ogloszenia, ze wprawdzie zdalnie, ale jednak wracamy do szkoty, w ciasne ramy
programowych wytycznych, ten entuzjazm gwaltownie opadt i juz nigdy si¢ nie
odrodzit. Czy stato za nim co$ glgbszego niz tylko chwilowa fascynacja nowymi
mozliwo$ciami technologicznymi? Wydaje sig, ze tak. W duzej mierze nie byta to
reakcja na to, ze mozna dziata¢ na nowej plaszczyznie, ale nadzieja na radykalng
zmiang warunkow towarzyszacych uczeniu sig.

W zwigzku z wyjatkowym charakterem zagrozenia, ktore — zwlaszcza w pierw-
szych tygodniach pandemii — zdefiniowalo nasza rzeczywisto$¢, pojawito si¢ nie-
spotykane wczesniej zapotrzebowanie na wiedzg, a konkretnie na to, zeby wiedziec,
jakim informacjom ufa¢, ktore zalecenia sa sensowne, jakie scenariusze rozwoju
wydarzen prawdopodobne. Jak nigdy wczesniej ludzie, w tym miodzi, u§wiadomili
sobie, ze wiedzg w gruncie rzeczy bardzo niewiele i Ze realnie potrzebuja wiedzie¢
wiecej. Warto jednak podkresli¢, ze nie byt to gtdd informacji — tych mieliémy nad-
miar — ale uSwiadomiona potrzeba dysponowania umiejetnos$ciami, ktore normalnie
powinni§my nabywaé¢ w procesie edukacji i ktérych posiadanie powinno odrozniaé
osoby wyksztalcone od pozbawionych wyksztalcenia. Chodzi przede wszystkim
o umiejetnos¢ selekcjonowania i krytycznej oceny informacji, odroézniania rzetel-
nych analiz od publicystycznych gdyban, krotko moéwiac — umiejetnos¢ myslenia.

Myslenia, wbrew pozorom, mozna si¢ nauczy¢. To w duzej mierze techniczna
umiejetnosc, ktora zdobywa si¢ przez ¢wiczenie. Kazdy sportowiec lub muzyk wie,
ze ¢wiczy¢ trzeba madrze, inaczej utrwala si¢ tylko zle nawyki. Okazja do ¢wicze-
nia tego, jak mysle¢ jest zdobywanie wiedzy z jakiejkolwiek dziedziny, a najlepie;j
samodzielne jej odkrywanie. Niewazne wigc, czego si¢ dowiadujemy, wazne, zeby
byto to dla nas ciekawe i istotne — zeby wiedza pomagala nam rozwigzac proble-
my, ktére naprawde nas niepokoja i frapujg. Bardziej niz kiedykolwiek byto widaé
w tych dniach, Ze nie tyle potrzebujemy szkoly jako instytucji, ktora otwiera dostep
do informacji, ile takiej, ktora ksztaltuje odpowiednie nawyki i postawy. A to zna-
czy, ze potrzebujemy nauczycieli, ktorzy beda umieli to robi¢. Gdyby mtodzi ludzie
mogliuczy¢ si¢ w czasie pandemii o tym, co byto dla nich wazne, nauczyliby si¢ tez
zapewne — oczywiscie z odpowiednim wsparciem dorostych — postaw, ktore sg istot-
ne dla nas jako spoleczenstwa. Bo to, jakimi jeste§my ludzmi, w mniejszym stopniu
zalezy od tego, co wiemy, a w wickszym od tego, jak ta wiedza nas zmienia.
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,DOROBEK NA ZAWSZE” - ANTYCZNA ODPOWIEDZ
NA STARE I NOWE PYTANIA

KATARZYNA MARCINIAK

U wr6t do patacu zebrat si¢ thum. Dzieci, osoby w sile wieku, starcy — wszyscy przy-
byli blagaé o ratunek przed zaraza. Ten, ktérego pomocy wzywali, wyszedt do nich
natychmiast. Byt ich przywodca i wladca. Oczywiscie w godzinie proby stanowisko
nie zawsze daje wystarczajgcg gwarancj¢ zaufania. W tym przypadku jednak czto-
wiek, ktorego mieszkancy Teb prosili o wsparcie, cieszyt si¢ ich w petni zastuzonym
szacunkiem. Juz raz ocalil im zycie. To on pokonat Sfinksa — straszliwego potwora
czyhajacego na swoje ofiary w waskim przesmyku wiodacym do miasta. Odpowia-
dajac poprawnie na pytanie monstrum (,,Jaka istota rano chodzi na czterech nogach,
w potudnie na dwoch, a wieczorem na trzech i najwigcej sity ma wtedy, gdy nég
ma najmniej?”’) sprawit, ze Sfinks rzucit si¢ w przepas¢ i zginat, a Teby byly wolne.
Zastapit tez godnie krola, ktory wczesniej zostat zabity w niejasnych okolicznos-
ciach. Poslubit wdowe po nim (z czasem zostali rodzicami czworki dzieci) i dat sig
pozna¢ jako sprawiedliwy przywodca, peten troski o los poddanych — bardziej ich
opiekun niz wladca. Byto wigc oczywiste, ze Tebanczycy poktadali wielkg nadzieje
na ocalenie w osobie tego, ktorego z ufnoscia i przekonaniem nazywali ,,pierwszym
wsrdd ludzi” — w ich krolu Edypie.

Sztuka Sofoklesa poswigcona wladcy Teb rozpoczyna si¢ witasnie od przejmu-
jacego opisu zarazy — tym straszniejszego, ze tragik — zamiast zobiektywizowane;j
relacji z przebiegu epidemii — zastosowal budzacy emocje zabieg literacki, polega-
jacy na ukazaniu wydarzen ,,0d §rodka”, przez pryzmat ludzi dotknigtych choroba,
obawiajacych si¢ o zdrowie wiasne i bliskich przezywajacych zatobe. Rozpigtosé
wieku mieszkancow, ktorzy przychodza btaga¢ Edypa o pomoc sprawia, ze kazdy
z odbiorcdw sztuki moze si¢ z nimi tatwo identyfikowac. W przypadku pierwszych
widzow — Atenczykow — ten proces identyfikacji wyzwalaty takze okolicznosci,
o ktorych za chwilg. Podobne okolicznosci zachodza tez obecnie w wielu miejscach
na $wiecie, gdzie pandemia ma szczegdlnie dramatyczny przebieg.
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W niniejszym rozdziale chciatabym najpierw odnies$¢ si¢ krotko do motywu
zarazy w tekstach antycznych — zar6wno w tych o tematyce mitologicznej, jak i hi-
storycznej. Mitologia i historia to bowiem nasze primae magistrae vitae — ,,pierw-
sze nauczycielki zycia”, ktore towarzysza ludzkosci od zarania dziejow, a i sama
instytucja szkoty jest starozytnym wynalazkiem. Nastepnie przedstawi¢ wybrane
zagadnienia wazne dla Grekéw i Rzymian, o potencjale edukacyjnym réwniez
w naszych czasach. Kwestia obecno$ci kultury antycznej w procesie ksztatcenia
stanowi zreszta temat na osobny artykut — starozytnos¢ wraz z jezykami-klucza-
mi do niej, tacing i greka, stopniowo relegowane z programow szkolnych, dzi$
istniejg w nich w formie szczatkowej. Pandemia nie jest tutaj cezurg. To trudne
doswiadczenie moze jednak wyzwoli¢ refleksje nad waga starych pytan w ksztat-
ceniu miodych ludzi. W dalszej czgsci rozdziatu omowi¢ rozwigzania teleinfor-
matyczne, z ktérych korzystamy w programie naukowym Our Mythical Childho-
od, wybranym tu jako case study, poniewaz uwzglednia takze aspekt edukacyjny,
realizowany w S$cistej wspotpracy ze szkotami oraz studentami i doktorantami
mojego macierzystego Wydziatu ,, Artes Liberales” UW'. Na przyktadzie tego pro-
gramu chcialabym pokazac, jak na nasz rytm i organizacj¢ dzialan w tym zakresie
wptyneta sytuacja pandemii. Na koniec wspomne o efektach ubocznych proce-
su ksztalcenia, ktory opiera si¢ na antycznych pytaniach, stawianych na nowo tu
1 teraz, rowniez z pomocg narzedzi teleinformatycznych. Terminologia medyczna
(,,efekty uboczne™) zostata przeze mnie uzyta nieprzypadkowo, nie tyle ze wzgle-
du na kontekst epidemiczny, ile na starozytne przekonanie, ze sztuka, a w szcze-
golnosci literatura, ma moc uzdrawiajgca: yoyfic iatpeiov — ,,lecznica dla duszy”
— te stowa znajdowaly si¢ w formie inskrypcji juz w bibliotece faraona Ramze-
sa II, jak przekazuje historyk Diodor Sycylijski (1.49.3); witaty tez gosci styn-
nej Biblioteki Aleksandryjskiej, ktorej zawdzigczamy przechowanie bezcennego
,,dorobku na zawsze. Skoro wladcy $wiata hellenistycznego wtozyli tak wiele
wysitku w przekazanie (ostatecznie rowniez nam) tego dorobku, warto przyjrzeé¢
mu si¢ blizej 1 sprawdzi¢, jakie stawia przed nami pytania.

' W ninejszym rozdziale zostaty w szczegélnosci wykorzystane wyniki projektu Our Mythical
Childhood... The Reception of Classical Antiquity in Children’s and Young Adults’ Culture in Response
to Regional and Global Challenges, realizowanego pod moim kierunkiem w ramach ERC Consolidator
Grant (681202).

2 Zob. C.E. Lutz, ,,The Oldest Library Motto: yvyfic iatpeiov”, The Library Quarterly: Infor-
mation, Community, Policy 48.1 (Jan., 1978), ss. 36-39; J. Kottler, Stories We 've Heard, Stories We 've
Told: Life-Changing Narratives in Therapy and Everyday Life, Oxford University Press, Oxford 2015,
s. 171.
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Prolog - pytanie o przyczyne

Sofokles od razu w prologu wprowadza nas in medias res. Sytuacja w miescie jest
dramatyczna. Z kazdym dniem przybywa ofiar. Zaraza szerzy si¢ niczym pozar.
Edyp, jak na dobrego przywodce przystato, zdaje sobie sprawe¢ z rozmiaru tragedii.
Laczy si¢ w bolu z poddanymi — zanim jeszcze do niego przybyli, spedzat bezsenne
noce na probach odkrycia przyczyny choroby i znalezienia na nig lekarstwa. Postat
nawet swojego szwagra Kreona z poselstwem do wyroczni w Delfach. Ma nadzie-
je, ze bog Apollo pomoze wyjasni¢ tajemniceg epidemii, wobec ktorej byt bezradny
nawet on — ten, ktory rozwiktal zagadke Sfinksa.

Kreon przybyl z odpowiedzia. Znamy ja ze szkolnej lektury sztuki. Zaraza jest
karg bogéw. Ustanie, gdy zabdjca poprzedniego krola zostanie wykryty i osadzony.
Filologowie klasyczni czgsto nazywaja Sofoklesowego Krola Edypa ,kryminatem,
w ktorym detektyw jest morderca”. W przeciwienstwie do powiesci Agathy Christie
Zabojstwo Rogera Ackroyda, opartej na rOwnie oryginalnym zabiegu kompozycyjnym
(nie zdradzajmy szczegdtow na wypadek, gdyby kto§ miat te lekture jeszcze przed
soba), Edyp jednak o tym nie wie. Przed laty opuscit rodzinny (jak przypuszczat)
Korynt, poznawszy przepowiedni¢, ktora glosita, ze zabije wlasnego ojca i poslubi
wlasng matke. Dobrowolnie skazat si¢ na okrutny w starozytnej Grecji los wygnan-
ca, by nie popehi¢ tak straszliwych zbrodni. Dotart do Teb po zwycieskiej utarczce
z nieznanym mu orszakiem podroznych (wyszed! z niej cato tylko jeden stuga).

Wydawalo sie, ze szczgscie znow zaczeto sprzyja¢ Edypowi. Pokonat Sfinksa,
ozenit si¢ z krolowg i prowadzil spokojnie zycie jako ojciec dwdch syndéw i dwdch
corek, i sprawiedliwy wladca. Teraz krok po kroku dociera do prawdy, a jego §wiat
rozpada si¢ kawatek po kawatku. Nie chce stucha¢ wrozbity Tejrezjasza. Wreszcie
stuga, ktéry przezyt utarczke, daje ostateczne $wiadectwo — mowi o porzuceniu Edy-
pa w dziecinstwie i jego adopcji przez wladcow Koryntu; wyjawia tez tozsamos¢
przywodcy orszaku — Lajosa — poprzedniego kréla Teb, a przede wszystkim ojca,
ktory przed laty rozkazat studze pozby¢ sie dziecka... Edyp nie chce wierzy¢, ze
dokonato si¢ to, czemu starat si¢ z calej sity zapobiec — Ze sam jest zbrodniarzem i to
on odpowiada za dziesigtkujaca jego poddanych zaraze. Krol Edyp to sztuka, ktorg
ciezko omawia¢ w szkole. Czesciej zreszta do kanonu lektur wchodzi Antygona
(rownie enigmatyczna i tylko z pozoru prostsza w interpretacji, ale to wystarczajacy
argument, by ja wybiera¢). Jak bowiem wytlumaczy¢ przyczyne i sens tragedii Edy-
pa, ktory zrobil wszystko, co mégt dla dobra innych i wtasnie takim postgpowaniem
skrzywdzit ich (i siebie) w najstraszliwszy mozliwy sposob?

Pytanie o przyczyne (dpyn) jest jednym z pierwszych postawionych przez czto-
wieka. Sformutowali je jonscy filozofowie przyrody juz w VII wieku p.n.e., wsrod
nich Tales z Miletu, ktorego poznajemy blizej na lekcjach geometrii. Szkota jon-
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ska szukata odpowiedzi na to pytanie w odniesieniu do pierwotnej substancji, zasa-
dy $wiata. Mozna jednak rozumie¢ je szerzej — starozytne pytania maja bowiem
potencjat przyjmowania coraz to nowych tresci, przeksztalcajac si¢ w zaleznosci
od potrzeb osoby, ktora poszukuje odpowiedzi. I tak w sztuce Sofoklesa bohatero-
wie mierzg si¢ z pytaniem o przyczyn¢ w odniesieniu do proby wyjasnienia sensu
cierpienia, roli przeznaczenia w zyciu i mozliwosci sprawowania przez cztowieka
kontroli nad wtasnym losem.

Te zagadnienia, cho¢ wpisane przez Sofoklesa w przestrzen narracji mitycznej
w tragedii, juz w jego czasach przekroczyty granice sztuki. Premiera Krola Edypa
miala miejsce w Atenach w 427 roku p.n.e. Powyzsze pytania, sformutowane przez
dramatopisarza wprost lub posrednio, w trakcie bolesnego (auto)sledztwa witadcy
Teb, byly wowczas szczegdlnie aktualne. Atenczycy, widzac w prologu tragedii
mieszkancow ciezko doswiadczonego miasta, ktorzy btagaja o ratunek w walce
z zaraza, dostrzegali w nich samych siebie. Rok 427 p.n.e. koniczyl bowiem trzylet-
ni okres epidemii pustoszacej Attyke od 430 roku — w tym okresie, jak sie szacuje’,
$mier¢ poniosta jedna trzecia jej mieszkancow. Wsrod ofiar byt Perykles — wielki
przywodca Aten, polityk i wizjoner, pierwszy wsrod obywateli.

Opis zarazy atenskiej daje Tukidydes w Wojnie peloponeskiej. 7. jego stow
wytaniaja si¢ pelne grozy obrazy, a jednocze$nie czytelnik odczuwa podziw dla
umystu historyka, ktory bardzo trafnie dostrzegl, zanalizowat i przedstawit pewne
prawidlowosci, znane pozniej z przebiegu wielu epidemii — wlaczajac w to (przynaj-
mniej w dwoch pierwszych aspektach) wspodtczesng nam pandemie koronawirusa:
(1) choroba tatwiej przenosi si¢ w ttumie, (2) wsrdd pierwszych ofiar sg pielegnu-
jacy chorych lekarze, (3) przebycie zarazy zapewnia odporno$¢ w trakcie kolejnych
jej fal. Ostatnia miata zresztg nadejs¢ w 425 roku — dwa lata po premierze Krola
Edypa. Tukidydes, ktory zdotat pokona¢ chorobe po pierwszym z nig kontakcie, byt
juz wowczas bezpieczny. W swoim dziele probowat dociec zrodta pochodzenia epi-
demii (zn6w pierwotne pytanie o przyczyng), krytykujac przy tym rozne ,,spiskowe
teorie” (np. wrogowie zatruli studnie). Szeroko$¢ jego spojrzenia budzi szacunek
tym wiekszy, gdy uswiadomimy sobie, ze potrafil wznie$¢ si¢ rowniez ponad boles-
ne sprawy osobiste: docenil wielko$¢ Peryklesa, z ktorym w polityce start si¢ by¢
moze jego dziadek*, w konsekwencji zmuszony uda¢ sie na wygnanie. To Tukidydes
nazwat Peryklesa ,,pierwszym obywatelem Aten”.

3 M.J. Papagrigorakis, Ch. Yapijakis, PN. Synodinos, ,,Typhoid Fever Epidemic in Ancient
Athens”, w: Didier Raoult, Michel Drancourt, red., Paleomicrobiology: Past Human Infections, Spring-
er, Heidelberg 2008, s. 162.

4 Zob. np. P.J. Rhodes, ,,Thucydides and Athenian History”, w: Antonis Tsakmakis, Antonios Ren-
gakos, red., Brill s Companion to Thucydides, Brill, Leiden—Boston 2008, s. 523.
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Wielko$¢ ma zresztg tez i swoje cienie. Protegowany przez Peryklesa Fidiasz,
zwany ,,Michalem Aniotem antyku” (nb. powinno by¢ odwrotnie — Michal Aniot
,Fidiaszem renesansu”), rowniez musial ucieka¢ z Aten — w tym przypadku przed
procesem o defraudacje ogromnych sum, ktore pobrat na stworzenie posagu Ateny.
Wysoka na dwanascie metrow Athena Parthenos pokryta byla tong ztota® — wkiad
z atenskiego skarbca, niekoniecznie wlasciwie rozliczony, jak sugerowali niektd-
rzy starozytni autorzy. Inni podejrzewali, ze genialny rzezbiarz padl ofiarg spisku
wymierzonego w Peryklesa przez jego wrogow, ktorzy, nie mogac uderzy¢ w potez-
nego polityka, zaatakowali artyste. Historia magistra vitae — mawiali jedni i drudzy.
I cho¢ probowal przerwac im Hegel, twierdzac, iz historia uczy, ze ludzko$¢ niczego
si¢ z niej nie nauczyta, starozytno$¢ do dzi$ pozostaje dla nas punktem odniesienia.

Autor Trylogii rzymskiej Jacek Bochenski w eseju Rzeczy stare i nowe z tomu
Antyk po antyku nadaje sprawom perspektywe, ktora pozwala nam zrozumie¢ sens
powracania do starozytno$ci: zajmowanie si¢ przesztoscia to wedtug Bochenskie-
go ,,bunt przeciwko sobie”, ,niezgoda na automatyzm™®, mierzenie sie¢ z dawnymi
pytaniami, ktore wcigz pozostaja bez odpowiedzi. Trudno o lepsza rekomendacje
dla antyku w edukacji. Jej celem, w formie idealnej, jest przeciez — poza wsparciem
uczniéw w realizacji ich indywidualnych scenariuszy zyciowych — wyksztatcenie
kolejnych pokolen, ktore bedg stopniowo przejmowac piecze nad dziataniem wspol-
not lokalnych, panstwowych i globalnych. Poczucie jednos$ci i odpowiedzialno$ci
spolecznej, otwarto$¢ i samodzielne myslenie, ¢wiczone w procesie nieustannej
konfrontacji z rozwazaniami wybitnych twoércéw od czasow antycznych, sg nie-
zbedne, by wspolnoty te mogly trwac i si¢ rozwijac.

Tukidydes ma $wiadomos¢ takiej roli swoich refleksji. Jak bowiem pisze o Wojnie
peloponeskiej, ,,dzieto moje jest [...] dorobkiem o nieprzemijajgcej wartosci, a nie
utworem dla chwilowego popisu” (I 22.4, przet. Kazimierz Kumaniecki). Stynne
stowa ktijud te &g aiel, czyli ,,nabytek (dorobek) na zawsze” mozemy odnies¢ do
wszystkich arcydziet ludzkiej cywilizacji. Ten niematerialny spadek — tylko tyle
iaz tyle — mamy szans¢ przekaza¢ uczniom w szkole. Nalezy przy tym zauwazyc,
ze lekcje, na ktorych to si¢ dzieje, nie sg tatwe. Tukidydes zdobyt nawet przydo-
mek ,,brutalnego nauczyciela™. Jego opis zarazy w Atenach, ktéry po dwoch i pot
tysigcleciach zainspirowat Alberta Camus w pracy nad Dzumgq, odstania najlepsze,
ale 1 najgorsze strony czlowieczenstwa. Obok aktow heroicznych — dokonywanych

5 Zob. S. Estienne, ,,Images”, w: Rubina Raja, Jorg Riipke, red., 4 Companion to the Archaeology
of Religion in the Ancient World, Wiley Blackwell, Chichester 2015, s. 382.

¢ J. Bochenski, Rzeczy stare i nowe, w: tegoz, Antyk po antyku, Swiat Ksiazki, Warszawa 2014, s. 53.

7 Zob. G. Rechenauer, V. Pothou, red., Thucydides, a Violent Teacher?: History and Its Representa-
tions, Vandenhoeck & Ruprecht, Goettingen 2011.
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przez medykdéw, zony, mezow, dzieci, rodzicow, przyjacidl z narazeniem wlasnego
zycia — na kartach Wojny peoloponeskiej widzimy tez chorych opuszczonych przez
najblizszych, wyrzuconych z doméw na bolesng i samotng $mier¢.

Tukidydes opisuje przebieg zarazy w sposob, ktdéry moglibySmy nazwaé nauko-
wym. Analizuje konsekwencje epidemii dla spoteczenstwa i dla polityki prowadzo-
nej przez Atenczykow. Przed tym niewidzialnym zagrozeniem nie zdotat ich uchro-
ni¢ nawet najlepszy przywodca — co wigcej, sam padt ofiarg choroby. Tam, gdzie
Tukidydes musi si¢ zatrzymaé jako historyk, moze podazyé Sofokles jako artysta®.
Tragik ten, podobnie jak Fidiasz, nalezat do kregu przyjaciot Peryklesa. Wybor mitu
Edypa na konkurs dramatyczny w Atenach, a zwlaszcza pomyst rozpoczecia przed-
stawienia od krzyku rozpaczy ludzi dotknigtych zarazg, to $wiadectwo nie tylko
geniuszu teatralnego, ale 1 ogromne;j, graniczacej z zuchwato$cia, odwagi. Sofokles
wykorzystuje mit, by poruszy¢ temat jak najbardziej wspotczesny jego atenskim
widzom, ktorzy nie skonczyli jeszcze optakiwac bliskich, zmartych podczas epide-
mii. Doktadnie tak — w aktualnych dla siebie kontekstach — beda wykorzystywali
mity wybitni arty$ci w kolejnych epokach. Kultura antyczna tworzy bowiem kod,
ktory z uptywem wiekoéw staje si¢ coraz bogatszy i mocniejszy, i ktory pozwala
nam, dzigki sieci wspolnych metafor oraz do§wiadczen artystycznych, porozumie-
wac si¢ ponad czasem i granicami geograficznymi.

Wybdr Sofoklesa, cho¢ wydaje si¢ okrutny przez przywotanie $wiezej zaloby
(i on zatem moze zosta¢ nazwany brutalnym nauczycielem), $wiadczy tez jednak
o wielkiej wrazliwosci tragika. Podczas gdy Tukidydes szukat zrodta pochodzenia
epidemii, Sofokles pytat o jej przyczyn¢ w sensie metafizycznym. Czy Atenczy-
cy z Peryklesem, forsujac atenska hegemoni¢ w swiecie greckim, popehili grzech
w jakims$ stopniu réwny zbrodni Edypa? Ale czy w ogdle mozemy mowi¢ o Edypie
jako zbrodniarzu, jesli kazdy straszny czyn, ktory popehit, popehit nieSwiadomie,
a wrecz w trakcie rozpaczliwej walki o to, by go unikng¢? A moze to wlasnie pycha
(hybris) byta grzechem wiadcy, ktory uznat, ze jest w stanie sprzeciwic si¢ wyroczni
i pokona¢ przeznaczenie? Jakkolwiek bylo, odkrywszy prawde, Edyp bez wahania
wydal na siebie wyrok skazujacy. Wytupit sobie oczy i udat si¢ na wygnanie, pro-
wadzony przez ukochang corke Antygong.

Czy Sofokles i1 jego widzowie w starozytnych Atenach, doswiadczeni zarazg jak
Tebanczycy, osadziliby Edypa z taka sama pewnos$cia i surowoscia? A my — wspot-
cze$ni czytelnicy sztuki? To kolejne pytania, ktore warto zada¢ mtodym ludziom,
wchodzacym z pomocg szkoly w dorostos¢, obecnie w trakcie epidemii, ktora
stawia pod znakiem zapytania tak wiele planéw i marzen. Moze sprobujg — przy

8 W literaturze rzymskiej poetycki, a jednoczesnie utrzymany w duchu racjonalizmu opis zarazy dat,
czerpiacy z Tukidydesa, Lukrecjusz w ostatniej ksiedze poematu De rerum natura (O naturze rzeczy).
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udziale nauczycieli — zmierzy¢ si¢ z odpowiedzig Sofoklesa, bo odpowiedz jed-
nak pada, cho¢ trzeba ja wyczyta¢ mi¢gdzy wierszami. Wybitny dramaturg traktuje
swoich widzow powaznie i wie, ze tragedii Edypa nie da si¢ wytlumaczy¢. Walczac
z przepowiednig, nieszczgsny krol Teb zrealizowat ja w pelni. Ta ironia losu nie ozna-
cza jednak, ze $wiat pozbawiony jest sensu. Logos, jak nazywali porzadek starozytni
Grecy, istnieje, niezaleznie od tego, czy my go rozumiemy. Wedtug Sofoklesa to, co
nam zostaje, to pokora wobec losu, ale 1 nieustawanie w wysitkach, by w starciu z nim
zachowa¢ godnos$¢ i cztowieczenstwo. Starozytna odpowiedz na pytanie o sens Zycia
jest zatem optymistyczna. Sofokles jednak nie wypowie si¢ za nas — odpowiedZ na
nasze czasy musimy znalez¢ sami, cho¢ by¢ moze bedzie to tatwiejsze, jezeli wyruszy-
my na poszukiwania ze wsparciem w postaci ,,dorobku na zawsze”.

Odzywcze okruchy - terapia dla duszy

Stan pandemii u§wiadamia nam, jak wiele arcydziet kultury porusza temat zara-
zy 1jak wiele z nich znajduj¢ si¢ (niestety, juz tylko we fragmentach) w kanonie
lektur na r6znych etapach edukacji. Przyjrzymy si¢ na przyktad Iliadzie Homera.
Zazwyczaj nie kojarzy sie jej z epidemia. Ze stynnej inwokacji (,,Gniew Achilla
opiewaj, Muzo...”) wiemy, ze ten pierwszy epos literatury europejskiej dotyczy
przeciagajacego si¢ w czasie ataku, badz wrecz stanu w$cieklosci (gniew to jednak
zbyt stabe stowo) Achillesa oraz strasznych jego konsekwencji dla Grekow i dla
obleganej przez nich Troi. Do wybuchu emocji herosa posrednio doprowadzita jed-
nak wlasnie zaraza. Naczelny wodz Grekdéw Agamemnon, w swojej pysze (zndw
hybris), wzial jako branke wojenna Chryzeid¢ — pickng coérke kaptana Apollina
Chryzesa, ktory zwrocit si¢ do boga z prosbg o uratowanie dziewczyny. Kaptan
zostat wystuchany, a jako ze strzaty Apollina miaty moc zsylania epidemii, juz
wkrotce Grecy zaczgli masowo umiera¢ jako ofiary boga oburzonego krzywda
wyrzadzong Chryzesowi. Agamemnon, by potozy¢ kres chorobie, musiat oddac¢
corke ojcu. Zabrat jednak branke Bryzeide Achillesowi. Ten wpadl w szat i bytby
nawet gotow zabi¢ Agamemnona, gdyby nie zostal powstrzymany przez Ateng
(zreszta w mato subtelny sposob: bogini, wiedzac, ze nie ma szans na skutecz-
ng perswazje, szarpneta herosa za wlosy). W konsekwencji Achilles wycofat si¢
z walki i powrdcil na pole bitwy dopiero po $mierci swojego przyjaciela Patroklo-
sa, ktorego zabil Hektor, przekonany, ze walczy ze stynnym herosem (Patroklos
mial na sobie jego zbroj¢).

Jest w Iliadzie zaraza, ale jest tam tez, jak widzimy, ogromny zakres tematow
waznych dla mlodych ludzi, zreszta nie tylko mlodych. To dorobek na zawsze,
podobnie jak Wojna peloponeska i wiele innych dziet starozytnych. W przeciwien-
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stwie do rzeczy materialnych, ten dorobek nie moze zosta¢ nam odebrany. Tukidy-
des bardzo $wiadomie uzyt terminu z dziedziny (antycznej) ekonomii, by podkre-
$li¢ wymierny wymiar kontaktu z tekstem kultury, a zatem do$wiadczenia, ktore
samo w sobie wydaje si¢ przezyciem ze sfery duchowej, emocjonalnej. W istocie
konsekwencje tego doswiadczenia sa znamienne dla konstrukcji naszego $wiata.
Dzigki dziedzictwu antyku, ktore dotarto niemal na wszystkie kontynenty, najczg-
sciej wlasnie dzigki instytucji szkoty, tworzymy wspdlnote ponad granicami krajow
i pokolen, i §ladem naszych starozytnych mistrz6w mozemy prowadzi¢ dialog na
najtrudniejsze tematy. Historia i mitologia uzupelniajg si¢ w inspirowaniu pytan
o sprawy wcigz tak samo wazne, jak przed tysigcami lat: o natur¢ $wiata, sens ist-
nienia, stosunek cztowieka do rzeczy ostatecznych.

Lekcje z antykiem pelne sa wyzwan i nie dajg tatwych odpowiedzi. Pozwalaja
natomiast zmierzy¢ si¢ z prawami kierujacymi ludzkim zyciem wedtug mitologii,
ktore aktualizuje historia, takze wspotczesna. Jedno z najwazniejszych, ,,prawo
skruszonego serca”, opisal filozof Adam Krokiewicz (1890—1977), profesor Uni-
wersytetu Warszawskiego, ale wczesniej tez nauczyciel w krakowskim gimna-
zjum, zaangazowany w prace¢ z uczniami. Odkryt to prawo, czytajac dwie ostatnie
ksiegi lliady: oto krol Troi Priam ryzykuje wlasnym zyciem i pod ostong nocy
idzie do namiotu Achillesa, by prosi¢ go o wydanie ciata Hektora, ktérego heros
zabil, mszczac $mier¢ Patrokolosa. Stary wtadca, $wiadom, ze przegral wojne i ze
Troja wkrotce zostanie zdobyta i zrownana z ziemig, pragnie przynajmniej pocho-
wacé syna. W btagalnym gescie catuje rece Achillesa — rece wcigz pokryte krwig
zabitego wojownika. Mlody heros, wstrzasniety, wyrzeka si¢ gniewu i taczy ze
starym krolem w zatobie. Kazdy z nich stracil ukochang osobe. Zaden nie zazna
juz uczucia triumfu.

Drugie stynne prawo tez wigze si¢ z Achillesem, ktory — zgodnie z przekazem
wyroczni — mogt wybra¢ dlugie zycie w cieniu wielkich wydarzen lub kroétkie, ale
zwienczone zdobyciem wiecznej stawy. Heros zostat zabity pod Troja, niedtugo po
pelnym emocji spotkaniu z Priamem, nie doczekawszy zdobycia miasta. Jego gniew
wcigz jest tematem szkolnych lekcji. Wiemy zatem, jakiego wyboru dokonat Achil-
les 1 ze przepowiednia (zndéw) si¢ spetita. Gdy jednak Odyseusz spotyka ducha
herosa i pozdrawia go jako najwigkszego i najstynniejszego bohatera w Krainie
Umartych, Achilles przyznaje, ze podjal zta decyzje. ,,Nie zachwalaj mi $mierci,
przeswietny Odysie! Wolatbym za parobka stuzy¢ na cudzej roli, [...] niz tu pano-
wac nad wszystkimi” (11.487-491, przel. Jan Parandowski) — mowi, dajac przejmu-
jace swiadectwo wartosci zycia.

Wartos¢ ta wigze si¢ z trzecim prawem, ktoérego najlepiej znanym nosnikiem jest
mit Orfeusza i Eurydyki. To trudne do zaakceptowania, bo okrutne, przestanie, ze
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w milo$¢ juz u jej poczatkdéw wpisana jest utrata ukochanej osoby, a czasu nie moz-
na cofngé, nawet jesli mamy odwage stawi¢ czota piektu’.

Dla Tukidydesa takim pieklem byta zaraza w Atenach, a jego doswiadczenie,
przechowane w Wojnie peloponeskiej, oraz sztuka Krol Edyp Sofoklesa, ktory zmie-
rzyt si¢ z traumg poprzez filtr mitu, daja potezny impuls do dyskusji w kontekscie
szkolnym. Wachlarz zagadnien mozliwych do poruszenia z uczniami jest, jak widzi-
my na tych kilku wymienionych wyzej przyktadach, bardzo szeroki. A ze pytania
i odpowiedzi, ktore stawiajg przed nami starozytni, nie sg tatwe, to tylko argument
na korzysc¢ takiej ,,antycznej” edukacji. Jak pisat jeden z najwigkszych polskich
badaczy starozytno$ci, Tadeusz Zielinski: ,,Sita umyshu nie jest produktem tatwe;j
szkoly, tylko trudnej”'’.

Nie zapominajmy tez jednak, ze szkota to po tacinie ludus, a wigc termin zwig-
zany w pewnym stopniu z zabaw3 (ludere znaczy ‘bawic si¢’, ‘gra¢’, stad tytut styn-
nej monografii Johana Huizingi Homo ludens — cztowiek bawiacy si¢). Rowniez
z tej perspektywy kultura antyczna stanowi zrodto inspiracji. Umiejetnie z niego
czerpigc, nauczyciel moze pomoéc uczniom oderwac choé¢ na pewien czas mysli od
trudnych spraw i osiagng¢ rownowage niezb¢dng dla zdrowia psychicznego (lecz-
nica dla duszy raz jeszcze!). Przykltadem aktywno$ci w tym zakresie, mozliwych
do wykonania réwniez podczas pandemii, dzicki kwerendom internetowym, jest
poszukiwanie §ladow starozytnych Grekow i Rzymian w naszym otoczeniu. War-
to$¢ dodang stanowi uswiadomienie uczniom, ze wspolnota oparta na dziedzictwie
antyku ma charakter uniwersalny i taczy r6zne dyscypliny, takze na co dzien, z cze-
go nie zawsze zdajemy sobie sprawe. Tak wigc na stronie internetowej Fundacji
Nobla mozemy znalez¢ wyktad Boba Dylana poswiecony w duzej czgsci Homerowi.
Platforma serialowa Netflix oferuje ogromng baze filmow i seriali inspirowanych
tradycja Grecji i Rzymu (od Troi: upadku miasta produkcji BBC poczawszy). Mito-
$nicy przyrody wytropig zas$ w relacjach biologdw o$miornice o wdzigcznej nazwie
Vulcanoctopus hydrothermalis — stworzenie to, odkryte w 1998 roku, zamieszkuje
kominy geotermalne w oceanach, gdzie temperatura jest tak goraca, jak w kuzniach
rzymskiego boga ognia Wulkana (greckiego Hefajstosa), ktoérego odkrywcy o§mior-

? Wigcej na ten temat zob. K. Marciniak, Tradycja antyczna w XXI wieku — cui bono?, w: tejze,
red., Antyk i my, Wydziat ,,Artes Liberales” UW, Warszawa 2013, ss. 199-267, online: www.al.uw.edu.
pl/antyk i my.

10T, Zielinski, Kilka uwag o wyksztatceniu klasycznym, Kwartalnik Klasyczny 1.2 (1927), s. 10;
zob. tez E. Olechowska, Teaching Latin and Greek in Inter-War Poland, w: D. Movrin, E. Olechowska,
red., Classics and Class: Teaching Greek and Latin behind the Iron Curtain, Faculty of Arts, University
of Ljubljana and OBTA, Faculty of “Artes Liberales”, Ljubljana—Warsaw: University of Warsaw, 2016,
s. 227.
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nicy uznali za jej idealnego patrona''. Pod opieke Wulkana udaja sie tez zreszta
wszyscy zmotoryzowani dwa razy w roku, podczas wymiany opon u wulkanizatora.
W XIX wieku bowiem Charles Goodyear nazwatl opatentowany przez siebie proces
obrobki termicznej kauczuku ,,wulkanizacjg” wtasnie na cze$¢ boskiego kowala.

Uswiadamianie uczniom tego rodzaju zwigzkow, zachgcanie ich do zabawnych
i powaznych odkry¢, wspdlna refleksja nad antycznymi pytaniami — wszystko to
moze stanowi¢ Swietny wstep do ksztatcenia interdyscyplinarnego, w duchu artes
liberales, a wigc sztuk wyzwolonych — godnych cztowieka, ktory potrafi si¢ dziwi¢
i nie ustaje w poszukiwaniach wiedzy, a w konsekwencji podejmuje w zyciu $wia-
dome decyzje i zachowuje wolno$¢ myslenia.

Najwiekszy problem, z jakim borykaja si¢ kultura antyczna i jezyki klasyczne,
nie ma zwigzku z pandemig. To stopniowe relegowanie tych przedmiotoéw z eduka-
cji. Polska wypada pod tym wzglgdem bardzo zle na tle takich krajow jak Niemczy
czy Wielka Brytania, nie wspominajac juz nawet o Wlochach, ktorzy z oczywistych
wzgledow znajduja w procesie ksztalcenia duzo miejsca dla starozytnego dziedzi-
ctwa. Na szczescie szkole przychodzi dzi§ z pomoca wspomniany Internet i kultura
popularna. Mtlodzi ludzie odkrywaja antyk rowniez w czasie wolnym, co daje nowe
zycie dawnej maksymie edukacyjnej docere, movere, delectare — ,uczy¢, wzruszac
1 bawi¢”. Jesli ksigzka, film, serial lub gra komputerowa z antycznymi motywami
przykuje uwage ucznidw, istnieje duze prawdopodobienstwo, ze zechcg na wilasng
reke dowiedzie¢ si¢ wigcej o danym watku, micie czy postaci. Nauczyciel, ktory
stara si¢ §ledzi¢ zainteresowania podopiecznych, zyskuje wowczas wielkg szans¢ na
to, by rozbudzi¢ ich pasje jeszcze bardziej.

Z uwagi na niewystarczajace wsparcie (takze finansowe) edukacji nie zawsze
jest to jednak mozliwe — dostepy do okre§lonych zrodel, kanatéw filmowych i pub-
likacji sg ptatne. Paradoksalnie sytuacja pandemii otworzyla zupetnie nowe per-
spektywy pod tym wzgledem — dzigki poczuciu solidarno$ci ludzi na catym §wiecie,
w mniejszym lub wiekszym stopniu dotknigtych dramatem choroby. Z jednej strony
media spoteczno$ciowe pozwolily na formowanie si¢ tzw. grup samopomocy, kto-
rych czlonkowie zaczeli dzieli¢ si¢ materiatami, takimi jak artykuly naukowe czy
syllabusy i1 konspekty zaj¢¢, w prywatnym zakresie. Z drugiej strony do ruchu przy-
Taczyty si¢ instytucje — na przyktad migdzynarodowe koncerny wydawnicze — ktore
udostepnily wydawane przez siebie publikacje w Internecie, na okres ograniczo-
nego funkcjonowania bibliotek lub wrecz czasowego ich zamknigcia. Przestawity
si¢ na dziatanie online réwniez muzea i teatry, dzigki czemu uzytkownicy Internetu

" A.F. Gonzalez, A. Guerra, S. Pascual, P. Briand, ,,Vulcanoctopus hydrothermalis Gen. et Sp. Nov.
(Mollusca: Cephalopoda): An Octopod from a Deep-Sea Hydrothermal Vent Site”, Cahiers de Biologie
Marine 39 (1998), ss. 169—184.
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na catym $wiecie, w tym nauczyciele, uczniowie i studenci, zyskali dostep do nie-
zwyktlych zasobow, do ktorych czgsto nie mogliby dotrze¢ — ze wzgledu na koszty
i fizyczne odleglos$ci — nawet w sytuacji, gdyby lockdown nie obowigzywat.

I tak na kanale YouTube pojawit si¢ podcast z cyklu Rozmowy na koniec swiata
— wywiad z dr. Rafatem Toczka z Katedry Filologii Klasycznej Uniwersytetu Miko-
taja Kopernika w Toruniu na temat Antyczna zaraza, czyli co mowiq starozytne teksty
o epidemiach'* British Museum udostepnito dokument z udziatem wybitnej badacz-
ki i popularyzatorki antyku prof. Mary Beard o cieszacej si¢ ogromna popularnoscia
wystawie z 2013 roku Life and Death in Pompeii and Herculaneum — doskonaty
punkt wyjscia do rozmowy z uczniami oraz studentami o podobienstwach i réznicach
miedzy $wiatem antycznym a wspotczesnym i o konfrontacji ze sprawami ostatecz-
nymi'?.- Réwnie atrakcyjny materiat do dyskusji pojawit si¢ dzieki National Theatre
of London, ktory pokazat spektakl Frankenstein w rezyserii laureata Oscara Danny-
’ego Boyle’a, ze stynnymi Benedictem Cumberbatchem w roli monstrum i Jonnym
Lee Millerem jako szalonym doktorem (dodatkowy walor zaje¢ opartych na tym
spektaklu polega na ¢wiczeniu przez uczniéw rozumienia ze stuchu po angielsku).

Kto$ moglby jednak spytac: co wspolnego ma doktor Victor Frankenstein — boha-
ter wydanej w 1818 roku powiesci Mary Shelley — z antykiem? To $wietne pytanie
na poczatek lekcji. Odpowiedz przynosi juz pierwsza strona ksigzki. Widzimy na
niej podtytul, ktory pisarka nadata powiesci: Nowy Prometeusz. Shelley odwotata
si¢ w ten sposob do starozytnego mitu. Nie byt on jednoznacznie pozytywny dla
Tytana, ktérego dzi§ — za sprawg slynnego poematu Goethego i dziet romantykow
— kojarzymy z dobroczynca ludzkosci, cierpiacym meczensko za czyny na jej rzecz.
W starozytnos$ci Prometeusz byt jednak tez tym, kto rzucit wyzwanie bogom i zabu-
rzyt porzadek Swiata, sprowadzajac na ziemi¢ i dajac ludziom ogien, wykorzysty-
wany przez nich (przez nas) tak dla przygotowywania jedzenia, jak i prowadzenia
krwawych wojen. Z tej perspektywy do Prometeusza podobny jest doktor Fran-
kenstein, ktory, decydujac sie stworzy¢ czlowieka, uzurpuje role Boga i wykorzy-
stuje najnowsze zdobycze techniki oraz medycyny bez wzgledu na konsekwencje.
Shelley, piszac swoja powies¢ u zarania rewolucji przemystowej i otwierajacych si¢
nowych mozliwosci w dziedzinie nauk przyrodniczych, zwraca uwage na zagroze-
nia zwigzane z postgpem. Jej zainspirowane antykiem pytania o odpowiedzialno$¢
uczonych i etyczne granice badan naukowych wciaz sg aktualne — zreszta dzi§ moze
nawet bardziej niz w XIX wieku — i w szkole, i1 po lekcjach.

12 Premiera 10 kwietnia 2020 r., online https://www.youtube.com/watch?v=mn6HU Uny w&t
(dostep: 4.07.2020).

13 Premiera 20 maja 2020 t., online: https://www.youtube.com/watch?v=0Cinu9yIbp0 (dostep:
4.07.2020).
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Przytoczone tu przyklady recepcji kultury antycznej mozemy nazwaé — wzorem
starozytnych Grekow odnoszacych si¢ do tragedii czerpigcych z mitow zawartych
w Iliadzie i Odysei (tak, byt tam tez krél Edyp'?) — okruchami ze stolu Homera. Te
wyjatkowo odzywcze okruchy, przechowywane w ,,lecznicy dla duszy” — yoyfic
iatpelov — pomagaja mierzy¢ si¢ z wyzwaniami wspotczesnosci. Zachgcaja, by
na nowo zastanowi¢ si¢ nad odpowiedziami na stare, lecz wcigz aktualne pytania.
Przede wszystkim jednak, jako sktadniki fascynujgcego kodu kulturowego, pozwa-
lajg budowa¢ wspolnote ponad czasem i granicami geograficznymi. Mtlodzi ludzie,
ktorzy — pod kierunkiem nauczycieli i samodzielnie — odkrywaja dziedzictwo anty-
ku, zyskujg do niej akces i zdobywajg ,,dorobek na zawsze”.

Nasze Mityczne Dziecinstwo - praktyka

Niniejszy tom, po§wigcony ,,zaletom i wadom nauczania z wykorzystaniem narzg¢dzi
teleinformatycznych”, jest blizej antyku niz moze si¢ to wydawac. Pierwsze roboty
1 komputery powstaty bowiem juz w starozytnosci. Nawet jesli pominiemy tancza-
ce automaty Hefajstosa i wykonane przez niego krzesta, ktére same podbiegaty do
strudzonych gosci, oraz ogromnego straznika Krety — robota Talosa — jako wytwory
mitologii, i tak zostaja nam udokumentowane historycznie osiggnigcia starozytnych
naukowcow, na przyktad drewniany golab sporzadzony ok. 350 roku p.n.e. przez
Archytasa z Tarentu. Mechanizm, prawdopodobnie parowy, umozliwiat ptakowi lot
na odlegto$¢ 200 metrow'”. Notabene $wietny temat do dyskusji z uczniami, ktorzy
raczej nie spodziewajg si¢, ze koncepcja drona liczy sobie prawie trzy tysigclecia.
Badacze antyku od dawna wykorzystuja technologie rowniez do odkrywania
przesztosci — archeologia jest najlepiej znang dyscypling pod tym wzgledem, ale
nie ustepuja jej inne kierunki zajmujace si¢ studiami nad starozytnoscig. Kompu-
tery pomagajg w tworzeniu map migracji ludow, w odcyfrowywaniu manuskryp-
tow, a przede wszystkim ulatwiajg opracowywanie, przechowywanie i powszechne
udostepnianie — jednym slowem digitalizacj¢ antycznego dziedzictwa, wspdlnego
»dorobku na zawsze”. Narzegdzia teleinformatyczne sg tez nieoceniona pomoca
w prowadzeniu projektow naukowych, zwlaszcza w przypadku migdzynarodowych

14 Zob. ksiege XI Iliady.

15 Zob. np. A. Mayor, Gods and Robots: Myths, Machines, and Ancient Dreams of Technology,
Princeton Univeristy Press, Princeton 2018; J. Stamp, ,,A Brief History of Robot Birds: The Early
Greeks and Renaissance Artists Had Birds on Their Brains”, Smithsonian Magazine, 22 maja 2013 .,
online: https://www.smithsonianmag.com/arts-culture/a-brief-history-of-robot-birds-77235415/
(dostep: 4.07.2020).
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zespotow badawczych, ktorych czlonkowie potrzebujg by¢ w cigglym kontakcie,
a pracuja w roznych regionach $wiata.

Taka potrzeba zachodzi w programie Our Mythical Childhood (Nasze Mitycz-
ne Dziecinstwo), realizowanym od 2011 roku na Wydziale ,,Artes Liberales” UW
—najpierw w ramach grantu Loeb Classical Library Foundation Grant (2012-2013),
nastgpnie ze wsparciem Alexander von Humboldt Foundation Alumni-Award for
Innovative Networking Initiatives (2014-2017), a obecnie dzigki ERC Consolidator
Grant Europejskiej Rady ds. Badan Naukowych'®. Do zespotu, ktérym mam zaszczyt
1 przyjemnos$c¢ kierowac, naleza przedstawiciele réznych dyscyplin (gtéwnie literatu-
roznawstwa, w zakresie filologii klasycznej, ale tez literatur nowozytnych i literatury
dziecigcej; kulturoznawstwa; archeologii; psychologii i neuropsychiatrii). Badamy
recepcje antyku w kulturze dzieci¢cej i mtodziezowej jako marker przemian zacho-
dzacych w wiekach XX 1 XXI, z uwzglednieniem kontekstu epok wczesniejszych.
Traktujemy tradycje Grecji i Rzymu nie jako skostniala przesztos¢, ale jako zywy
sktadnik wspotczesnej cywilizacji, aktywny niemal na calym §wiecie. Dlatego w ze-
spole pracuja tez naukowcy z krajow, ktorych kultury nie sa jednoznacznie kojarzo-
ne z dziedzictwem Srédziemnomorza, jak Kamerun czy Australia. Okazuje si¢ jed-
nak, ze rowniez odrzucenie tradycji antycznej, na przyktad jako traumy kolonizacji,
otwiera nowe 1 wazne perspektywy w badaniach i dla dialogu miedzykulturowego.
Jego $wiadectwem sg takie fascynujace utwory, jak powies¢ Mata Ikar (2005) Helen
Oyeyemi — nigeryjsko-brytyjskiej pisarki, taczacej wierzenia ludu Joruba z mitem
greckim o fundamentalnym znaczeniu dla kultury europejskiej. Oyeyemi przeksztat-
ca go (zauwazmy tytulowe uzycie imienia lkar w rodzaju zenskim!), by uchwycic¢
istote procesu budowania tozsamos$ci przez dziewczynke u kresu jej dziecinstwa
spedzanego tak fizycznie, jak i duchowo miedzy Afryka a Europa'’.

Przy migdzynarodowej strukturze zespotu Our Mythical Childhood ,,hybrydowa”
organizacja pracy jest konieczno$cig. Mamy na tym polu doswiadczenia wynikajace
tez z innych przedsiewzig¢¢. Na przyktad w ramach dziatan Osrodka Badan nad Tra-
dycja Antyczng (OBTA) organizujemy tzw. Spotkania OBTymistow — otwarte semi-
naria z udzialem gosci specjalnych. Na dtugo przed pandemia, bo od 2014 roku,
najczesciej taczymy si¢ z nimi wilasnie internetowo, co pozwala zaoszczedzi¢ czas
i$rodki finansowe, a jednoczesnie cieszy¢ si¢ rozmowa z wybitnymi znawca-
mi i popularyzatorami antyku, jak na przyktad prof. Jo-Marie Claassen — filolog
klasyczna z Republiki Potudniowej Afryki — czy Natalie Haynes — bestsellerowa

16 Wigcej informacji na stronie projektu: http://omc.obta.al.uw.edu.pl/about (dostep 4.07.2020).

17 Nb. w roku 2007 Helen Oyeyemi otwiedzita Polske i spotkata si¢ z polskimi czytelnikami
w ramach programu Faces & Places — New British Writing, zob. [British Council], Helen Oyeyemi
w Polsce, 8 maja 2007 r., http://afryka.org/helen-oyeyemi-w-polsce/ (dostep: 4.07.2020).
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pisarka i wspotpracownica BBC z Londynu. Ponadto kluczowym etapem w orga-
nizacji pracy w systemie teleinformatycznym na moim macierzystym Wydziale
byt Migdzynarodowy Program Doktorski (MPD) The Traditions of Mediterranean
Humanism and the Challenges of Our Times: the Frontiers of Humanity (w ramach
grantu z funduszy europejskich uzyskanego w konkursie FNP, 2010-2015), kiero-
wany przez prof. Jerzego Axera, z regularnymi seminariami online, jako ze czgs¢
uczestnikOw prowadzita badania za granicg. Wypracowane woéwczas rozwigzania
przygotowaly grunt dla kolejnych. Nie bez znaczenia bylo tez mentalne zaakcepto-
wanie nowych form wspotpracy. ZaczeliSmy coraz chetniej z nich korzystaé, jesli
byta taka potrzeba, a gdy w marcu 2020 roku stato si¢ konieczne przestawienie zajgc
na tryb zdalny, udato si¢ to zrobi¢ w niemal wszystkich przypadkach.

W programie Our Mythical Childhood, od rozpoczecia grantu ERC w 2016 roku,
wykorzystujemy narzedzia teleinformatycznie nie tylko do kontaktéw miedzy bada-
czami i studentami, lecz takze w dziatalnosci popularyzatorskiej i upublicznianiu
wynikoéw naszej pracy. Dwie bazy danych, ktére prowadzimy, zostaty zaprojekto-
wane w taki sposob, by mogli korzysta¢ z nich zaréwno naukowcy, jak i szerokie
grono internautow (tzw. User-Friendly Interface)'s. Komunikujemy sie z nimi row-
niez za pomoca mediow spotecznosciowych (Facebook, Twitter, YouTube i Insta-
gram)'? oraz czterech blogéw naukowych. Our Mythical Childhood Blog to plat-
forma pos$wigcona biezagcym odkryciom, relacjom z wypraw prof. Daniela Ategwa
Nkemleke i jego grupy z Kamerunu w poszukiwaniu mitow afrykanskich obecnych
w tradycji oralnej, a takze miejsce na interdyscyplinarne refleksje naszych wspot-
pracownikow (ostatnio na przyktad na temat typologii przywodztwa, leadership,
wedtug bogow olimpijskich w ksigzkach dla dzieci*’). Blog Antipodean Odyssey,
pod kierunkiem prof. Elizabeth Hale, ukazuje recepcj¢ antyku gtéwnie z perspekty-
wy studiow nad literaturg dziecigcg prowadzonych w Australii. Na blogu Autism and
Classical Myth, prof. Susan Deacy z Londynu regularnie raportuje post¢py z badan
nad wykorzystywaniem mitow greckich w pracy z dzie¢mi o spektrum autystycz-
nym; sg tam réwniez w wolnym dost¢pie materiaty edukacyjne oparte na posta-
ci Heraklesa. Panoply Vase Animation Project Blog po§wigcony jest animacjom
przygotowywanym takze przez cztonkoéw projektu z Londynu: badaczke antyku
dr Sonye Nevin oraz specjaliste od grafiki komputerowej Steve’a K. Simonsa. W ra-

18 Zob. Our Mythical Childhood Survey, online: http://omc.obta.al.uw.edu.pl/myth-survey (dostep:
4.07.2020).

19 Zob. Our Mythical Network, online: http://omc.obta.al.uw.edu.pl/network (dostep: 4.07.2020).

20 Zob. Katerina Volioti, ,,Leadership in Children’s Books about Classical History and Myth (Part
1)”, Our Mythical Childhood Blog, 18 maja 2020 r. (kolejne czg¢éci — patrz wpisy w maju i czerwcu),
online: https://ourmythicalchildhoodblog.wordpress.com/2020/05/18/leadership-in-childrens-books-
about-classical-history-and-myth-part-1-by-katerina-volioti/ (dost¢p: 4.07.2020).
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mach projektu powstaje bowiem pi¢¢ filméw na podstawie waz greckich z kolekcji
Muzeum Narodowego w Warszawie. Poza wsparciem naukowcoéw w pracy z arte-
faktami (rekonstrukcja, uwrazliwienie na detal), animacje te majg walor edukacyj-
ny — moga by¢ wykorzystywane przez nauczycieli w celu wprowadzania mtodych
ludzi w sztuke starozytng, a takze w mitologie, ktéra stanowita jeden z gléwnych
tematoéw malarstwa wazowego. Staramy si¢ powigkszac tak przestrzen do stawia-
nia na nowo starych pytan i poszukiwania na nie odpowiedzi w sposob atrakcyjny
dla uczniéw (pomagaja w tym specjalnie przygotowane, pobudzajace kreatywnos¢
materialy towarzyszace animacjom)>'.

Pragnac wykorzysta¢ potencjat kultury audiowizualnej, ktora znajduje si¢ w cen-
trum zainteresowan pokolenia XXI wieku, organizujemy tez konkurs na krotkie fil-
my inspirowane starozytno$cig Antyk — kamera — akcja. Dotychczas odbyly si¢ dwie
edycje — Mit oraz Historia, a prace laureatéw dostepne sa w Internecie®?, ewokujac
kolejne antyczne pytania, tym razem w szczegolnym kontekscie: formutujg je sami
mtodzi ludzie — dla swoich rowiesnikow, ale i dla nauczycieli, badaczy oraz poten-
cjalnie wszystkich odbiorcoéw kultury w sieci.

Popularyzacji nauki poswigcony jest rowniez nasz cykl 45 Sekund Recepcji,
w ramach ktérego badacze, studenci i osoby spoza Uniwersytetu zajmujace si¢
kulturg antyczng prezentuja swoje zainteresowania. Wyzwaniem jest czas. Musza
zmiesci¢ si¢ w niecatej minucie. Tytulem cyklu nawigzujemy do dtugosci lekcji
w polskiej szkole. Sekundy zamiast minut zapewniaja zwi¢zlo$¢ przekazu i jego
dynamike, odpowiadajac na jedng z gtownych trudnos$ci w pracy z narzedziami tele-
informatycznymi — utrzymanie uwagi odbiorcow, konieczne, by nie pozostali tylko
biernymi widzami, ale by aktywnie zaangazowali si¢ w odkrywanie antyku.

Test Naszej Mitycznej Wspdlnoty

Nawigzanie do formatu szkolnych lekcji w cyklu 45 Sekund Recepcji nie jest przy-
padkowe. Dziatania edukacyjne to staty element programu Our Mythical Childho-
od. Obejmujg gtéwnie uczniéw szkoét srednich. Wspotpracujemy na tym polu z na-
uczycielami w przekonaniu, ze taczenie pracy naukowej i dydaktyki otwiera nowe
perspektywy przed wszystkimi czlonkami tworzacej si¢ w ten sposéb wspolnoty,
w duchu artes liberales i holistycznej wizji ksztatcenia®>. Od 2012 roku wybieramy

21 Zob. Our Mythical Blogs, online: http://omc.obta.al.uw.edu.pl/blogs (dostep: 4.07.2020).

22 Zob. strong konkursu https://antykkameraakcja.wordpress.com/ (dostep: 4.07.2020).

2 W celu rozwijania programéw edukacyjnych powiazanych z badaniami naukowymi w roku 2017
zalozyliSmy na Wydziale ,,Artes Liberales” UW The Cluster: The Past for the Present.: International
Research and Educational Programme, do ktérego naleza takze Fakultit fiir Sprach- und Literatur-
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temat zwigzany z realizowanym aktualnie etapem programu. Zapraszamy uczniow,
by pod kierunkiem nauczycieli formutowali pytania badawcze i, szukajac na nie
odpowiedzi, podejmowali pierwsze proby naukowe. Wyniki tych prob szkoty pre-
zentujg w trakcie konferencji z udziatem cztonkéw zespotu z catego $wiata.

Grant ERC pozwolit mi wprowadzi¢ regularnos¢ wspdlnych spotkan. I tak
w trakcie roku szkolnego 2016/2017 i konferencji wienczacej pierwszy etap badan
Our Mpythical Hope in Children’s and Young Adults’ Culture... The (In)efficacy
of Ancient Myths in Overcoming the Hardships of Life (2017) uczniowie dwoch
szkot — Liceum ,,Strumienie” z Jozefowa i XI LO im. Mikotaja Reja z Warszawy
— zastanawiali si¢ nad rolg mitow w ich zyciu. Na warsztaty The Present Meets
the Past, odbywajace si¢ w Europejskim Roku Dziedzictwa Kulturowego (EYCH
2018), przygotowali prezentacj¢ o antyku w przestrzeni Warszawy oraz podje¢li pro-
be rekonstrukcji zyciorysu ich rowies$nika, ktory zginagt podczas 11 wojny $wiatowej,
aresztowany za udziat w tajnych kompletach®*. Rok szkolny 2018/2019, zwigzany
z drugim etapem grantu — Our Mythical History: Children's and Young Adults’ Cul-
ture in Response to the Heritage of Ancient Greece and Rome — otworzyt nowe pola
wspotpracy i do szkot dziatajacych z nami od poczatku dotaczyto Uniwersyteckie
Liceum Ogolnoksztatcace UMK w Toruniu oraz [ LO im. Bartlomieja Nowodwor-
skiego w Krakowie. Tym razem uczniowie wcielili si¢ w starozytnych biografow
1 opracowali zyciorysy postaci, ktore uczyly sie taciny i odegraty wazna role w hi-
storii Polski, lecz dzi$ sa niemal nieobecne w programach szkolnych. Tak powsta-
la publikacja, zaprezentowana na konferencji i umieszczona w wolnym dostepie
w Internecie, De viris mulieribusque illustribus — O stawnych mezach i kobietach®.
Uczniowie ztamali w niej dominujacy schemat narracji o bohaterach pici meskiej*®
i, co §wiadczy o naturalnej dla mlodego pokolenia otwartosci, uwzglednili Krystyne
Skarbek — agentke, ktéra podobno zainspirowata lana Fleminga, gdy tworzyt posta¢
ukochanej Jamesa Bonda.

wissenschaften, Ludwig-Maximilians-Universitdt Miinchen; Dipartimento di Storia Culture Civiltf
i Dipartimento di Filologia Classica e Italianistica, Universitf di Bologna oraz (od 2019 r.) Faculty
of Education, University of Cambridge.

24 Zob. Barbara Strycharczyk, red., Okruchy pamieci/Scraps of Memory, 2018, materiaty dostgpne
takze online w wersji polskiej (http://omc.obta.al.uw.edu.pl/assets/images/present/5_School project
booklet Polish.pdf) i angielskiej (http://omc.obta.al.uw.edu.pl/assets/images/present/4 School proje-
ct_booklet English.pdf).

%5 Zob. K. Marciniak, red., De viris mulieribusque illustribus: Schools Endeavour Educational Ma-
terials, zespot redakcyjny: B. Bibik (Torun), J. Ryba (Krakéw), B. Strycharczyk (Jozefow) i A. Wojcie-
chowska (Warszawa), przetl. J. Dutkiewicz, w serii: “OBTA Studies in Classical Reception” 8, Faculty
of “Artes Liberales” UW, Warsaw 2019, 95 str. (online: http://www.omc.obta.al.uw.edu.pl/dvm).

% Nalezy jednak zauwazyé, ze literatura od dawna zna osobne zbiory po$wigcone bohaterkom
kobiecym, zob. np. G. Boccaccio, De mulieribus claris (1374).
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Doroczne spotkanie to czas intensywny i wazny dla wszystkich uczestnikow pro-
jektu. Nauczyciele, biorac udziat w obradach, zapoznaja si¢ z najnowszymi wyni-
kami badan w zakresie recepcji antyku i moga skorzystac¢ z nich pozniej, planujac
wlasne lekcje. Uczniowie ¢wiczg si¢ w sztuce prezentacji na forum migdzynarodo-
wym, spotykaja rowiesnikoéw z innych szkol, zajmujacych si¢ przez caly rok podob-
nymi tematami, 1 poznaja specyfike wspotpracy w srodowisku réznorodnosci kul-
turowej, a to, jak podkreslit tez ostatnio prof. Tomasz Szapiro w debacie RGNiSW
na temat kultury studenckiej, moze by¢ zrodlem sity i sprzyjac trosce o wzajemny
szacunek?’. Uczestniczacy w projekcie Our Mythical Childhood badacze pochodza
z takich krajow jak Australia, Austria, Bialorus$, Grecja, Izrael, Kamerun, Niemcy,
Nowa Zelandia, Rosja, Stowenia, Wielka Brytania, Wtochy, Stany Zjednoczone.
Dla nich do$wiadczenie kontaktu z miodziezg i nauczycielami rdwniez ma wazny
wymiar. W trakcie wspolnych dyskusji moga skonfrontowaé si¢ z zaskakujacymi
czesto pytaniami od uczniéw (nowymi i starymi — sformutowanymi na nowo). Nie-
zwykle istotny element konferencji to tez panel studentéw i doktorantéw semina-
rium grantowego, ktore wchodzi w program studiéw na Wydziale ,,Artes Liberales”.
Uczniowie, uczestniczac w prezentacjach nieco tylko starszych kolegéw, maja szan-
s¢ przekonac si¢, jakie Sciezki otwiera nauka.

Wieczorne obrady pierwszego dnia konczy uroczysta gala rozstrzygnigcia kon-
kursu filmowego. Laureaci przyjezdzaja z catej Polski — zarowno z duzych, jak
i matych o$rodkéw. Przed gala rowniez moga brac¢ udziat w obradach, a takze w spe-
cjalnie organizowanych warsztatach filmowych pod kierunkiem przewodniczace-
go jury — rezysera i scenarzysty Krzysztofa Korwin-Piotrowskiego. Poszukiwanie
razem (nowych) odpowiedzi na antyczne pytania, ponad granicami krajow, dyscy-
plin i pokolen, miedzy praca naukows i dydaktyka a dziataniami artystycznymi to
elementy budujace nasza mityczng wspolnote, dzigki czemu wszyscy zdobywamy
i zwigkszamy nasz ,,dorobek na zawsze”.

Pandemia dotkngta nasze dzialania na tym polu — stata si¢ testem wspolnoty.
Trzeci etap grantu, po$wigcony mysleniu ekologicznemu w kulturze dziecigcej
1 mlodziezowej inspirowanej antykiem — Our Mythical Nature: The Classics and
Environmental Issues in Childrens and Young Adults’ Culture — miata zwienczy¢
konferencja w maju 2020 roku, podczas ktorej planowalismy prezentacje projektu
szkolnego zwigzanego z tym tematem oraz badan prowadzonych przez studentow
w trakcie seminarium. ZamierzaliSmy tez rozstrzygna¢ konkurs video — jego trze-
cia edycja zostata ogtoszona witasnie pod hastem Ekologia, a naszym celem bylo
stworzenie dla mtodych ludzi mozliwosci zabrania gtosu poprzez film w sprawie,
ktora stala si¢ misjg nowego pokolenia, gtgboko zaangazowanego w akcje na rzecz
ochrony $rodowiska.

2T Wypowiedz z 14.05.2020 r.
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Plany te zweryfikowat juz luty 2020 roku. Wstrzasajace wiadomosci nadeszty
najpierw z Wtoch, a potem nastgpilo wprowadzanie lockdownu w kolejnych krajach.
Postanowilismy jak najszybciej dostosowac si¢ do sytuacji. Projekt Our Mythical
Childhood nie byl przeciez jedynym, ktoéry musiat zmierzy¢ si¢ z nowymi okolicz-
nosciami, aczkolwiek, gdy opracowywatam podtytut grantu ERC (The Reception of
Classical Antiquity in Children'’s and Young Adults’ Culture in Response to Regional
and Global Challenges), nie myslatam o tym, ze te ,,regionalne i globalne wyzwania”
przybiorg tak dramatyczng form¢ w wielu miejscach na $wiecie, gdzie przebywaja
nasi wspotpracownicy. Badania, ktore prowadzimy — bez koniecznos$ci przebywania
w laboratoriach, jak w przypadku nauk przyrodniczych — mozna byto jednak dosc¢
sprawnie przestawi¢ na inne tory. ZawiesiliSmy kwerendy, odwotaliSmy majowa
konferencje i skupiliSmy si¢ na opracowywaniu zebranych wcze$niej materiatow
oraz przygotowywaniu publikacji. Jest wérdéd nich tom Our Mythical Education:
The Reception of Classical Myth Worldwide in Formal Education, 1900-2019, pod
redakcja prof. Lisy Maurice — czlonkini zespotu z Izraela. Praca nad tym tomem
zbiegla si¢ z okresem najwigkszych dotychczas ograniczen i intensywnym dosto-
sowywaniem sposobow nauczania do sytuacji pandemii, co postawilo przed nami
wiele pytan — tak na przyszto$¢, jak i juz styszalnych w niektorych partiach ksigzki.
W tych nowych okoliczno$ciach pomogly nam doswiadczenia z dziatan z wykorzy-
staniem narzedzi teleinformatycznych, a przede wszystkim ,,dorobek na zawsze”
1 poczucie wspolnoty, wypracowane na wczesniejszych etapach programu. Krotko
rzecz ujmujgc: zmieniliSmy kurs, ale nie cel naszej wspdlnej podrozy.

Dzicki wspomnianym doswiadczeniom i wsparciu informatycznemu na Wydzia-
le oraz platformom, ktore zapewnia Uniwersytet Warszawski, seminarium grantowe
szybko przenie§liSmy do Internetu. Nie mieli§my istotnych probleméw technicz-
nych (w przypadkach indywidualnych jako dorazna pomoc byt pod r¢ka telefon
w trybie gtosnomowigcym). Studenci fantastycznie podeszli do nowego wyzwania
— frekwencja byta znakomita, podobnie jak zaangazowanie uczestnikow w zajgcia.
Podjelismy nawet wspdlng probe przygotowania materiatow, ktore mogliby wyko-
rzystywa¢ na lekcjach nauczyciele, a takze kazdy, kto pragnie poszerzy¢ wiedze
o antyku w ramach indywidualnych poszukiwan. W chwili, gdy koncze niniejszy
rozdzial, zajmujemy si¢ redakcjg tych materiatow i wkrotce udostepnimy je w Inter-
necie, na stronie projektu. ZatytutowaliSmy je przewrotnie Antyk w kryzysie. Na
przekor usuwaniu kultury antycznej z programoéw szkolnych chcemy pokazac, ze
wlasnie w trudnych momentach ma ona szczegdlnie duzo do zaoferowania. Stare
i nowe pytania odgrywajg w naszym zbiorze kluczowa role — kazdy ze studentow
mial bowiem zanalizowa¢ wybrany przez siebie starozytny tekst i zaproponowaé
na jego podstawie zagadnienia do refleksji. Jak potoczylyby si¢ losy Syzyfa, gdyby
znalazta si¢ cho¢ jedna dusza, ktéra sprobowataby mu pomdc? Czym bytby Spiew
syren w dzisiejszych czasach? W jaki sposob spoteczno-polityczna koncepcja pan-
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stwa wedtug Platona koresponduje ze wspotczesnymi ujeciami medycyny? — to
zaledwie kilka wybranych kwestii postawionych przez studentéw na czas pandemii,
ale nie tylko, bo pracujac w nietypowych okolicznos$ciach, coraz mocniej bylismy
$wiadomi uniwersalnego wymiaru kultury antyczne;.

Pandemia nie zatrzymatla tez projektu szkolnego — obecnie trwa redakcja przygo-
towanych przez ucznidow materialow, a termin przesytania prac na konkurs filmowy
zostal przedtuzony, zeby nie naraza¢ uczestnikow na ryzyko zakazenia. Konferencja
Our Mythical Nature odbedzie sig jesienig 2020 roku, zorganizujemy ja online. Prze-
niesiony do Internetu doroczny kongres Fundacji Alexandra von Humboldta, w kto-
rym miatam przyjemnoéé uczestniczy¢ w czerwcu®, moze poshuzyé jako doskonaty
wzor takiego wydarzenia — z wyktadami, warsztatami, spotkaniami w czasie rzeczy-
wistym (tzw. Brain Dates), a nawet muzycznym programem kulturalnym.

Doswiadczenie pandemii sprawito réwniez, ze postanowilismy wlaczy¢ si¢
w dziatania wspierajace wysitki nauczycieli i animatoréw kultury, a takze rodzi-
cow 1 opiekunow, ktorzy pragng spedzaé z dzie¢mi czas ograniczonej mobilnosci
W sposob tworczy, taczac zabawe z edukacja. RozpoczeliSmy inicjatywe Find the
Force! (Czerp moc!). W jej ramach przygotowujemy zadania inspirowane mitologia
— wszystkie w wolnym dostepie na stronie projektu. Dotychczas opublikowalismy
materiaty pomagajace w nauce atrybutow Muz — zachecamy réwniez do pokoloro-
wania ich postaci, zgodnie z obecnym stanem badan nad rzezba grecka, ktora mie-
nila si¢ feerig barw?. Kolory towarzysza rowniez zadaniu zwiazanemu z animacija
poswiecong Iris — bogini tgczy, traktowanej w wielu krajach walczacych z pande-
mig jako symbol nadziei. To pierwsza animacja upubliczniona w ramach projektu
Our Mythical Childhood. Zachgcamy internautow w kazdym wieku do obejrzenia jej
(niecala minuta, by utrzymac¢ uwagg zwlaszcza dziecigcego odbiorcy), do zapozna-
nia si¢ z mitem Iris, a na koniec do stworzenia — z pomocg materialow towarzysza-
cych — wlasnej wazy greckiej*®. Efektami prac plastycznych, ktore przesytaja nam
uzytkownicy, dzielimy si¢ (za ich zgoda) na specjalnej podstronie. Planujemy rozne
wersje jezykowe zadan, bo cho¢ narzedziem komunikacji w projekcie jest angielski,
to nie powinien by¢ on instrumentem wykluczenia — zalezy nam na dotarciu do sze-
rokich kregdw odbiorcow. Obecnie funkcjonuja wersje angielska, polska i wloska
— te ostatnig zredagowata Beatrice Palmieri — studentka z Uniwersytetu Bolonskie-

28 Zob. Press Office, ,,Humboldt Foundation’s digital Annual Meeting with Federal President Stein-
meier”, Alexander von Humboldt Foundation Website, 22 czerwca 2020 r., online: https://www.hum-
boldt-foundation.de/web/press-release-2020-13.html (dostep: 5.07.2020).

29 Zob. K. Marciniak, Pomaluj Muzy!, online: http://omc.obta.al.uw.edu.pl/pomaluj-muzy (dostep:
5.07.2020). Materialy do kolorowania przygotowat na podstawie dawnych rycin artysta-grafik Zbi-
gniew Karaszewski na zasadzie wolontariatu.

3% Zob. S. Nevin, S. Simons, Iris — Bogini Teczy, przet. Anna Mik, online: http://omc.obta.al.uw.
edu.pl/iris-bogini-teczy (dostep: 5.07.2020).
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go, ktéra w lutym przyjechata na staz naukowy pod moja opiecka w projekcie Our
Mythical Childhood jako stypendystka programu Erasmus. Marzec zatrzymatl ja na
lockdownie w Warszawie, ale dzigki technikom teleinformatycznym i odpowiedniej
adaptacji programu zrealizowata swoj staz nie tylko z efektami, ktdre juz mozna
zobaczy¢ w naszej bazie danych®', lecz i z wartoécig dodana, polegajaca na udziale
w inicjatywie Find the Force!.

Podsumowujac, staramy si¢ zachowa¢ optymizm, ale oczywiscie brakuje nam
spotkan ,,w realu”, jak mowito si¢ w slangu mlodziezowym, gdy powstawata rze-
czywisto$¢ wirtualna. Starozytni autorzy wprawdzie jej nie znali, ale dobrze wie-
dzieli, ze czlowiek to istota spoteczna. Gromadzenie si¢, budowanie mniejszych
1 wigkszych wspodlnot lezy w naszej naturze — pisali o tym zardwno greccy i rzymscy
historycy, jak i mitografowie — ci pierwsi, zwracajac uwage na procesy spoleczne, ci
drudzy, koncentrujac si¢ na herosach, ktérzy mieli jednoczy¢ mieszkancéw okreslo-
nych obszaréw, jak na przyktad Tezeusz, uwazany za architekta polis Atenczykow.
Przektadajac to na nasz program, jasne jest, ze zaden system teleinformatyczny nie
zastapi konferencji, podczas ktorej — cho¢ raz w roku — mozemy spotkac si¢ wszy-
scy: badacze antyku z catego $wiata, nauczyciele, studenci, uczniowie, osoby zaan-
gazowane w popularyzacje¢, dzialania edukacyjne i spoteczne. Czekamy na moment,
w ktéorym planowanie takiego wydarzenia bedzie bezpieczne. Jednocze$nie rozu-
miemy koniecznos$¢ ograniczen, o ktorych powinni decydowac specjalisci-epide-
miolodzy. Naszg rolg jest dostosowywac si¢ jak najlepiej potrafimy do okolicznosci,
z wdzieczno$cig wzgledem pracownikow stuzb medycznych i innych niezbednych
dla codziennego funkcjonowania spoleczenstwa sektorow, ktorzy sprawiaja, ze na
naszym i na tak wielu pozostatych polach jest to mozliwe.

Epilog - skutki uboczne

Redaktorzy niniejszego tomu jako temat podali ,,nauczanie po pandemii”. Ten zale-
dwie dwuliterowy przyimek ,,po” jest no$nikiem wielkiej nadziei i optymizmu, ze
— cho¢ dzi$ nie potrafimy powiedzie¢, kiedy — pandemia jednak si¢ skonczy. Wro-
cimy wowczas do wielu dawnych rozwigzan, ale 1 pozostawimy wiele nowych,
bo w tym trudnym okresie proby dla ucznidow, studentdéw i nauczycieli wszyst-
kich etapow edukacji, a takze rodzicoOw i 0sob odpowiedzialnych za organizacje
tych etapow, rozwingty sie formy kontaktow i wspdlnych dziatan, z ktérych nie

31 Zob. np. B. Palmieri, ,,Entry on: Atalanta. A Maiden in Greece of Gods and Heroes [Atalanta.
Una fanciulla nella Grecia degli dei e degli eroi] by Emanuele Luzzati, Gianni Rodari”, peer-reviewed
by E. Olechowska and E. Hale, Our Mythical Childhood Survey, Warsaw: University of Warsaw, 2020,
online: http://omc.obta.al.uw.edu.pl/myth-survey/item-export/1027 (dostep: 5.07.2020).
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bedziemy chcieli zrezygnowaé. Otwiera to nowe perspektywy na przyszito$¢. Dla
uniwersytetow na przyklad rysuja si¢ mozliwosci intensyfikowania wspotpracy
naukowej i dydaktycznej w wymiarze miedzynarodowym, dzieki wykorzystywa-
niu na szerszg niz dawniej skale platform telekomunikacyjnych, ktére umozliwiaja
udzial w wydarzeniach naukowcom i studentom — jesli maja dostep do Internetu
— niezaleznie od miejsca pobytu.

Przyimek ,,po” w tytule tomu wprowadza cezur¢. Jest ona istotna, poniewaz
oddziela ,,oswojony” przez wszystkich czas, gdy — mimo oczywistej koniecznosci
doksztatcania si¢ przez kadrg szkot i uniwersytetow — nie byto az tak duzych wyzwan
w nauczaniu zdalnym, od okresu, ktory wymaga, by nauczyciele na rowni z uczniami
podjeli bezprecedensowy wysitek zdobywania nowych umiejetnosci. Jednoczesnie
cezura ta nie ma w pewnym sensie racji bytu. Niezaleznie bowiem od warunkow
nauczania — przed pandemig lub po niej — najwazniejsza zasada w edukacji (a moze
i na kazdym polu naszej aktywnosci) jest taka sama od tysigcy lat: wzajemne zaufa-
nie migdzy stronami. Bez tego niepisanego paktu zaufania nie sprawdzi si¢ zaden,
najlepszy nawet system. Pandemia pokazata jasno, jak wazna jest szczerosc¢ i sprze-
zenie zwrotne w relacjach uczen — nauczyciel, na wszystkich poziomach ksztatcenia.
Mtodzi ludzie ucza si¢ od nas, ale i ucza nas — zarOwno nowego rozumienia arcy-
dziel, jak i obstugi mediow spotecznosciowych. To tez wzajemne lekcje empatii, bo
w cieniu problemow technicznych i konieczno$ci dostosowania materiatu do innych
mozliwosci jego realizacji kryje si¢ najwazniejszy bohater tego procesu — cztowiek
jako jednostka. Nauczyciele i uczniowie, wyktadowcy i studenci, a takze ich rodziny
w trakcie pandemii mierzg si¢ czesto z duzym obcigzeniem natury psychologiczne;.
Obawa przed choroba, utratg pracy czy po prostu zle znoszenie stanu zamknigcia
—wszystko to moze wptywac na proces dydaktyczny, nawet jesli uda nam si¢ zacho-
wac rytm zaje¢é sprzed pandemii. I od wszystkich uczestnikow tego procesu zalezy,
czy zrodla ewentualnych problemow zostang wyartykulowane, a to pierwszy krok
do ich rozwigzania lub przynajmniej do uzyskania szerszego obrazu sytuacji. Pod-
stawg w takim przypadku jest dialog, ktory pozwala uczy¢ si¢ obu stronom i wzmac-
nia wspolnote™. Kontekst pandemii nie pozostawia ztudzen, ze dawanie instrukcji,

32 Nb. zanimowany mit Syzyfa zostat juz wykorzystany w podobnym celu — w kampanii na rzecz
solidarnosci w walce z malaria, zob. GatesFoundation, ,,Sisyphus Animation: 2011 Malaria Forum”,
YouTube, 19 pazdziernika 2011 r., online: https://www.youtube.com/watch?v=Io8pKfnxCg4 (dostep:
5.07.2020). Co ciekawe, rOwniez animacja, tym razem zwigzana z historig zarazy w Atenach, powstata
w ramach kampanii spotecznej ONZ, uswiadamiajacej mtodym ludziom zagrozenia zwigzane z koro-
nawirusem, zob. United Nations Regional Information Centre for Western Europe, ,,H 11ypovn apyaic
Abnvaio Moptic oty Taykoo o péyn katd tov kopevoiod (English subtitles)”, YouTube, 13.05.2020,
online: https://www.youtube.com/watch?time continue=35&v=722q6vobHbKY &feature=emb_logo
(dostep: 5.07.2020).



104 K. Marciniak

typowe dla ,,edukacji biernej”, skazane jest na porazke. Poréwnujac nasze do§wiad-
czenia ,,sprzed i w trakcie” (bo jeszcze nie ,,p0”), widzimy wyrazne, ze ta porazka
ma migjsce zarowno w klasie w budynku szkoty, jak i w sali wirtualne;.

Kultura antyczna, z jej kodem wspdlnych skojarzen i metafor, ktore mozemy
czerpaé z ,,dorobku na zawsze”, sprzyja nawigzywaniu dialogu i zadawaniu pytan
— warto o tym pamigta¢ takze po pandemii. Potencjat starozytnych tekstow w tym
zakresie dostrzegta juz w 2017 roku jedna ze szk6ét w Wielkiej Brytanii. Artykut
o prowadzonym tam programie zaj¢¢ przykul uwage opinii publicznej w calym
Zjednoczonym Krolestwie. Nic dziwnego — wladze tej szkoty stwierdzity bowiem,
ze znalazly spos6b na nauczenie uczniéw rozrézniania prawdziwych wiadomosci od
fake newsow, a wigc na przekazanie mtodym ludziom umiejetnosci kluczowej we
wspotczesnym §wiecie, zwlaszcza w trudnych okolicznosciach. Oto6z szkota osiag-
ne¢ta ten wyjatkowy rezultat, wlaczajac do programu lekturg tekstow starozytnych
filozofow??. Uczniowie mierzyli sie z pytaniami, ktore postawili jeszcze przedsta-
wiciele szkoty jonskiej w VII 1 VI wiekach p.n.e., powtdrzyl je Edyp, a na ktdre dzis
wciaz nie mamy odpowiedzi.

Ten model edukacji ma powazne konsekwencje — efekty uboczne w postaci wat-
pliwosci pojawiajacych si¢ w glowach mtodych ludzi, ktorzy sami zaczynajg zada-
waé pytania — powtarzaja stare i formutuja nowe — i czuja potrzebe weryfikacji
przekazywanej im wiedzy. To naturalne, gdy dajemy uczniom i studentom potezne
narzedzie w postaci ,,dorobku na zawsze”, tworzonego przez wielkie umysty, ktore
pokazaty nam sile i stabos$¢ cztowieczenstwa. W tragedii Sofoklesa o losach corki
Edypa — Antygony chor $piewa piesn o potedze czlowieka:

Sita jest dziwow, lecz nad wszystkie siega
Dziwy czlowieka potega.

Bo on prze $miato poza sine morze,

Gdy ton si¢ wzdyma i kilebi,

I z roku na rok swym lemieszem porze
Matke ziemice do glebi.

Lotny rod ptakow i stepu zwierzeta,
I dzieci fali usidla on w peta,
Wszystko rozumem zwyciezy.

33 Zob. C. Turner, ,Leading Private School Uses Greek Philosophers to Teach Pupils How
to Spot ‘Fake News’”, The Telegraph, 29 grudnia 2017 r., online: https://www.telegraph.co.uk/
education/2017/12/29/leading-private-school-uses-greek-philosophers-teach-pupils/ (dostep: 5.07.2020).
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Dzikiego zwierza z gor Sciggnie na btonie,
Krnabrny kark tura i grzywiaste konie

Ujarzmit w swojej uprzezy.

Wynalazt mowe i mys$li dat skrzydta,

I zycie ujat w porzadku prawidta,

Od mroznych wichréw na deszcze i gromy
Zbudowat sobie schroniska i domy... (4nt. 332-347)

Opisujac ludzki réd, tragik uzywa terminu ta dewva, ktory prof. Kazimierz
Morawski — wybitny badacz antyku i kandydat na prezydenta w czasach II Rze-
czypospolitej Polskiej — przetlumaczyt jako ‘dziwy’. W starozytnej grece termin
ten ma jednak szersze znaczenie. Ujawnia je dalszy ciag pigknego przektadu:
0, 6sva to bowiem takze co$ strasznego w swej niezwyklosci. Piesn choru jest wiec
dla cztowieka zarazem najwigkszym komplementem, jak tez ostrzezeniem przed
konsekwencjami wtadzy, ktorg posiadt i ktéora moze zarowno ocali¢, jak i zniszczy¢
jego oraz caty §wiat:

Na wszystko z rada on gotow.

Lecz cho¢by $miato patrzat w wiek daleki,
Cho¢ ma na bdle i cierpienia leki,

Smierci nie ujdzie on grotow.

A sil potege, ktore w duszy tleja,
Popchnie on zbrodni lub cnoty koleja... (4nt. 348-353)

To lekcja, ktora odebrat Edyp i w ktorej uczestniczymy rowniez my dzisiaj. Sto-
wa Sofoklesa brzmig niepokojaco aktualnie w kontekscie toczacych sie dyskusji
na temat naszej ingerencji w srodowisko. Mtodzi ludzie na takich lekcjach uczg si¢
kwestionowac, ale i jednoczes$nie szanowaé autorytety. To oczywiscie moze stano-
wi¢ problem w pewnych okolicznosciach, ale nie dla autorytetow prawdziwych.
Te przetrwaja, jak zauwaza potudniowoafrykanski noblista John Maxwell Coetzee
w wykladzie ,,Kto to jest klasyk?*4, a nawet umocnig swoja pozycje. Uczniowie
i studenci zdobeda za$ akces do liczacej tysigce lat wspolnoty, ktorej fundamentem
jest dialog 1 niezalezno$¢ myslenia.

Sofokles napisat jeszcze jedna sztuke o Edypie. Byto to okoto roku 406 p.n.e.
Tragik miat wtedy 90 lat, a syn chciat go ubezwlasnowolni¢, by moc przejac rodzin-

3% Zob. .M. Coetzee, What Is a Classic?, w: tegoz, Stranger Shores: Literary Essay, 19861999,
Penguin Books, New York 2001. ss. 1-16.
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ny majatek. Sofokles przybyt do sagdu. Zamiast zeznawac, zaczat po prostu czytaé
fragment nowego dramatu. S¢dziowie nie mieli zadnych watpliwosci, ze to dzieto,
a wrecz arcydzieto genialnego, w petni sprawnego umystu.

Sztuka, konczaca dialog Sofoklesa z mitem rodu Edypa, a jednocze$nie z mitolo-
gia w ogole, jako ze stanowi ostatni utwor tragika, ktory zmart niedtugo po wygranym
procesie, nosi tytut Edyp w Kolonos. Ta enigmatyczna dzi§ nazwa mowi nam, gdzie
rozgrywa si¢ akcja dramatu. Kolonos to gmina niedaleko Aten — rodzinna wioska
Sofoklesa. Wtasnie tam poeta przerywa tutaczke tebanskiego krola. Edyp, wspiera-
ny przez Antygong, przybywa do Kolonos, szukajac schronienia przed demonami
przesztosci, ale tez miejsca, w ktorym moglby umrzeé. Jego obecno$¢ poczatkowo
budzi grozeg, tym wigksza, ze zatrzymat si¢ na terenie poswigconym Eryniom — bez-
litosnym boginiom zemsty za przelang krew. Te wezowowlose stwory, z plongcymi
oczami i nietoperzowymi skrzydtami dreczyty zwtaszcza tych, ktoérzy doprowadzili
do zbrodni w obrgbie rodziny. Niewidzialne dla innych, $cigalty winnego, dopro-
wadzajac go do szalenstwa. Ale Erynie w Kolonos nie zaatakowaty Edypa. Jego
prosbe o schronienie popart tez 6wczesny wiadca Aten — Tezeusz, mityczny heros,
ktory, jak pamigtamy, zapisat si¢ na kartach historii polis jako $wiatty prawodawca.
To jeden z tych wyjatkowych przypadkow, gdy mit i historia, przynajmniej w pa-
migci wyobrazonej Grekow i spadkobiercéw ich tradycji, tacza si¢, tworzac abso-
lutnie bezcenne dziedzictwo. Reformy Tezeusza, kontynuowane przez wybitnych
myslicieli, doprowadzily do powstania atenskiego systemu demokratycznego, ktory
— nawet jesli nie byt doskonaty z naszego punktu widzenia — dal doskonaty funda-
ment dla wszystkich wspolczesnych nam idei i praktycznych rozwigzan w duchu
wolnosci stowa, czynu i umystu.

Tezeusz ulitowat si¢ nad Edypem. Udzielilt mu go$ciny i zapewnit spokéj w chwi-
li $mierci. Musial w tym celu broni¢ krola-tutacza, bo w ostatnim momencie pojawit
si¢ w Kolonos Kreon w towarzystwie synéw Edypa. Za wszelka ceng chcieli jego
powrotu. Nie z mitosci, lecz z wyrachowania. Pojawita si¢ bowiem nowa przepo-
wiednia, mowiaca o tym, ze miejsce, w ktorym znajdzie si¢ grob udrgczonego wiad-
cy, bedzie blogostawione i przyniesie taske oraz szczescie calej tej ziemi.

Tezeusz nie ugiat si¢ przed grozbami krewnych Edypa. Dopilnowat, by krol
odszedt tak, jak sobie tego zyczyl, na ziemi atefiskiej, w pokoju. Pytanie o jego
wing wybrzmiato na nowo, bo oto ten, ktoéry dokonat najstraszliwszych zbrodni, po
$mierci przyniost blogostawienstwo rodzinnym stronom Tezeusza, Sofoklesa i Tu-
kidydesa, a takze symbolicznej ojczyznie tych wszystkich, ktorzy — $wiadomie lub
nie — czerpia z dziedzictwa starozytnych Aten jako kolebki demokracji.

Sofokles pisat swoja sztuke zndw w §cistym zwigzku z aktualng sytuacja. Zaraza
dawno mingta, ale w panstwie nie dziato si¢ dobrze. Dobiegata konca wojna pelopo-
neska. Ateny zostaly pokonane przez Sparte, ktéra juz wkrétce, po Smierci tragika,
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obali system demokratyczny i narzuci mieszkancom Attyki rzady tzw. Trzydziestu
Tyranow, rozprawiajac si¢ krwawo z opozycja. Zdaje si¢, ze Sofokles przeczuwat
rozwoj wypadkoéw i swojg sztuka chcial da¢ rodakom optymistyczne przestanie
na przysztos¢. I rzeczywiscie, ten trudny okres tez minat. Gdy wystawiano Edypa
w Kolonos, ok. 401 roku p.n.e., idea wolno$ci i demokracji zwyci¢zyla — przetrwala
epidemie, wojne, konflikty miedzy stronnictwami. Doszto do pojednania. Oczywi-
$cie nie wystarczyto ono na dlugo, ale czasu byto dos¢, by nowa generacja Grekow
odebrata swojg lekcje zycia i zostawita nam notatki.

Pytanie o nauczanie po pandemii jest i stare, i nowe. Jednoczes$nie stara i nowa
jest na nie odpowiedz. To takie ksztattowanie procesu edukacji, zebysmy mogli
kolejnym pokoleniom przekazywaé dorobek na zawsze — tylko tyle i az tyle, zeby
,,p0” mialo sens.






KILKA UWAG NA GORACO

HeroNIM OLENDEREK

. Nie ma odwrotu od zdalnego nauczania. Juz 30 lat temu zapowiadano przejscie
na standard pracy zdalnej. Wirus przyspieszyt nas o 10 lat. Mamy i bedziemy
mie¢ ogromny postep digitalizacji wszystkiego. Osoby z naszego pokolenia nie
beda broni¢ si¢ przed Skype’em, a z drugiej strony roboty, sztuczna inteligencja,
systemy stworza nowg przestrzen dla zachowan ludzkich. Bedzie swiat nowych
technologii, ale z wykorzystaniem tradycyjnych metod psychologii i socjologii.
. Wedhug J. Santorskiego, psychologa spotecznego i biznesu, pracujac, co 90 minut
musimy si¢ zresetowac, zeby przez kolejne 90 minut efektywnie pracowac. Teraz,
pracujac w domu, bedziemy pracowac np. cztery razy po dwie godziny. Wydaje
sie, ze wiekszo$¢ 0sOb w metrze jest wyizolowana (nos w komorce), a jest prze-
ciwnie — wszyscy sa w interakcji z innymi.

. Pytanie, jak zdalne nauczanie wptynie na relacje nauczyciel akademicki — stu-
dent, nauczyciel — nauczyciel, student — student (pien koséwki?). Pracujac zdal-
nie mamy kontakt zaposredniczony.

. Jesli chcemy rozwija¢ technologig, nie mozemy by¢ jej niewolnikami, nie zasta-
pi ona cztowieka i rzeczywistej (nie wirtualnej) przestrzeni. Chociaz zalezy to
od dziedziny nauki i dyscypliny oraz kierunku studiow (w lesnictwie trzeba by¢
bardzo ostroznym, w geodezji, kartografii i gospodarce przestrzennej juz teraz
jest mozliwo$¢ korzystania z internetowych baz danych (geoportal), co wzboga-
ca ksztalcenie, a nawet jest warunkiem koniecznym).

. Nie jest najwazniejsza strona techniczna ksztalcenia. Jest okazja do zmiany
i unowocze$nienia programoéow studiow i form ksztalcenia, a takze metod
egzekwowania wiedzy i umiejetnosci. Niestety problemem jest etyka studentéw
(oszustwa, studiowanie, aby tylko by¢ ,,studentem” lub ,,zaliczy¢ i zapomnie¢)”.
. Odeszli$my na uczelniach od przygotowania pedagogicznego nauczycieli aka-
demickich, teraz nauczanie bedzie jeszcze trudniejsze. Nauczyciele i studenci
nie sg przygotowani metodycznie. Przygotowanie techniczne i technologiczne
uczelni to nie wszystko.
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10.
11.
12.
13.
14.

15.
16.

. Dobre nauczanie na odlegto$¢ wymaga duzo wigcej czasu (punkty za nauke,

uczelnie nie doceniajg dydaktykow).
Juz teraz niektore uczelnie zapowiadaja, ze w nowym roku akademickim beda
ksztalcily zdalnie. Jak to odbije si¢ na rekrutacji, co z optatami za studia?

. Czy absolwent bedzie taki sam? Czy w aneksie do dyplomu bgdzie zapis, jakie

przedmioty byty prowadzone i zaliczane zdalnie? Musi zmieni¢ si¢ akredytacja.
Czy tez bedzie zdalna? Co bedzie sprawdzata? Jakie bedg dokumenty? Skrajne,
czy fizjonomia prowadzacego(ej) bedzie tez oceniana (np. waga)?

Co z infrastrukturg uczelni?

Czy zdalne ksztalcenie jest (bedzie) tansze czy drozsze?

Musi by¢ koordynacja (na wydziale czy w instytucie).

Czgsto obraz to za mato, musi by¢ oryginat.

Czy zdalne ksztalcenie bedzie podstawa, a stacjonarne tylko uzupelnieniem,
czy odwrotnie?

Nie mozna tego ksztatcenia ,,pusci¢ na zywiol”, zero amatorszczyzny.
Potrzebna jest szybka, przygotowana, powazna dyskusja. Jest okazja do
zmian, i to pozytywnych, ale, chociaz na uczelniach nie jest dobrze, moze by¢
niestety jeszcze gorzej (mniej pienigdzy, mniej studentéw, gorsza dydaktyka).



WSZECHOBECNE KOMUNIKATORY
— LACZA CZY 1ZOLUJA?

KRrzYSzTOF PAWLINA

Pandemia jest zagrozeniem dla naszej cywilizacji na r6znych poziomach. Ale moze
tez by¢ szansg: wszak nigdy nie mieliSmy czasu zastanowic si¢ nad tym, co robimy.
Zycie ze swoim zabdjczym tempem poganialo nas od jednych czynnosci do dru-
gich. Nawet si¢ do tego przyzwyczailismy. Czasem tylko stawialiSmy pytanie: czy
tak musimy zy¢? Obecny czas, ktory zatrzymal nasza aktywnos$c¢, to dobra okazja
do glebszego przemyslenia naszego zycia, réwniez tego naukowego.

Mowiac, ze epidemia moze by¢ szansg, mam na mys$li to, ze stwarza nam ona
okazje do refleksji nad zyciem w og6lnosci i w jego poszczegdlnych dziedzinach.
Daje szanse, ale czy my z niej skorzystamy? Obawiam si¢, ze tak si¢ nie stanie.
Przyzwyczajeni do poddawania si¢ biegowi zycia, wpadamy w kolejne niewolnic-
two — internetowych komunikatorow, przez co relacje migdzyludzkie, i tak juz nad-
wyrezone w ostatnich dekadach, jeszcze bardziej ulegna zniszczeniu.

Dlatego swoja refleksj¢ pragne poszerzy¢ o ogolng analize wspodtczesnego zycia,
aby na koniec mdc odnies¢ si¢ do kwestii ksztalcenia na uczelniach wyzszych.

Kontakty bez spotkan

Mamy duzo kontaktéw, ale mato spotkan. Mamy tez duzo narzedzi do porozumie-
wania si¢: e-mail, Facebook, telefony, przer6zne komunikatory. Prawie si¢ z nimi
nie rozstajemy. Ale czy za ich pomoca z kim$ si¢ porozumiewamy, do kogo$ zbli-
zamy, kogo$ bardziej rozumiemy? Okazuje si¢, ze im wigcej urzgdzen, tym mniej
spotkan. Wysytamy dziennie setki smsow, e-maili. Co przez nie mowimy? Pisze-
my o samopoczuciu, o przezyciach, wrazeniach. Wielu z nas informuje caty $wiat
0 swoim stanie zdrowia, o mitosci, o filmie i 0 niczym.
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Co dajg wirtualni przyjaciele? Wedtug wielu — wszystko. Wystuchaja, akceptuja,
nie krytykuja — tyle Ze nie kochaja.

Jestesmy chorzy na brak relacji migdzyludzkich. Niektore choroby na poczatku
nie daja ostrych objawoéw. Ta réwniez, jednak ona prowadzi do skarlowacenia. Nie
fizycznego, ale osobowosciowego. Duzi ludzie z duzym niedorozwojem emocjo-
nalnym.

Zyjemy w epoce wielkiego przemiatu: nattok informacji, zdarzen, codziennie
wypowiadanych i ustyszanych stow. Stajemy si¢ kolekcjonerami wrazen. Cyfrowi
ludzie zaplatani w ptaskim §wiecie.

O dzisiejszej mtodziezy mowi si¢: ,,nardd na nastluchu”. Nic nie robig, tylko
stuchajg. Gdy si¢ tak na nich patrzy, to wydawaé by si¢ moglo, ze wyrosty im
w uszach stluchawki. Opleceni kablami, karmieni przez osobiste kroplowki dzwig-
kow, niewolnicy elektronicznych gadzetdéw, uzaleznieni od nieprzerwanej fali audio-
wizualnych bodzcow.

Dzisiaj liczg si¢ szybko$¢ i skutecznos¢. Wazne, by pouzywac tego §wiata, a nie
wnika¢ w niego. Wazne, by zafundowac sobie maksymalng ilo$¢ roznego typu przy-
jemnosci, by jak najwigcej zdoby¢ i1 odnies$¢ jak najwigcej sukcesow. Przyjemnosc
stata si¢ potrzeba.

O wartosciach bez wartosci

Wspolczesny cztowiek chee dzisiaj zy¢ bezkonfliktowo. 7y nie masz racji, ja nie
mam racji, ale wszystko jest ok. Oto mysl przewodnia tego pokolenia, motto, ktére
ma nie konfliktowac.

Coraz czg$ciej rezygnuje si¢ tez z wartosci absolutnych. Kréluje pragmatyzm.
Za warto$¢ uznaje si¢ jedynie to, co stuzy osiagnieciu indywidualnie okre§lonych
celow. To, co jest dla jednostki korzystne, staje si¢ wartoscia. ,,Moja” wartoscia.
Tak dokonany wybdr, ktory jednoczesnie ma charakter czasowy, tworzy warto$¢
absolutng. Wszystko inne jest relatywne w stosunku do ,,mojej” wartosci. Nikt tez
nie moze uzurpowac sobie prawa do tego, by wptywa¢ na wolnos¢ mojego wyboru.
W konsekwencji na stwierdzenie, ze relacje z innymi ludzmi musza wigzac si¢ ze
zobowigzaniami, odpowiada si¢: zyj i pozwdl zy¢ innym.

Jednak filozofia zycia polegajaca na unikaniu konfliktow rodzi zamet na plasz-
czyznie aksjologicznej, a w szczegolnosci w zakresie warto$ci podstawowych. Oka-
zuje si¢ bowiem, ze w spoleczenstwie, w ktorym kazdy sam okresla, co stanowi
wartos$¢, a wybory poszczegolnych jednostek uwaza si¢ za jednakowo uprawnione,
nie mozna mowic o istnieniu wartosci podstawowych, ktore by stanowity przedmiot
powszechnego konsensusu i z tej racji mogly spetnia¢ role spoiwa spoleczenstw.
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Inne oblicze zametu zwigzane jest z wlasciwym dla naszej cywilizacji kultem
nowosci i zmiany. Jesli nic sie nie dzieje, robi si¢ nudno. Wspolczesnego czlowieka
nie interesuje to, co prawdziwe, najwazniejsze jest to, co nowe, §wieze. Pozadang
sytuacja jest nieprzerwany ciag szybko nastepujacych po sobie wydarzen. Przy czym
nieistotne sg ich tre$¢ i ranga. Jesli nic si¢ nowego nie wydarza, rzeczywisto$¢ staje
si¢ nie do zniesienia z powodu nudy. Trzeba wigc stale doswiadcza¢ nowosci. Takie
nastawienie réwniez pociaga za sobg zame¢t. W tej sytuacji nie uznaje si¢ bowiem
wartosci statych, sprawdzonych i przekazanych nam przez poprzednie pokolenia.
Doswiadczanie nowosci oraz sam proces ich poszukiwania staja si¢ wartoscia.

Dla cztowieka naszej cywilizacji warto$cig jest to, co popularne. Kreuje si¢ wigc
mody, ktore nastgpnie uznaje si¢ za wartosci. Programowanie myslenia czlowieka
naszych czasow sprawia, ze ludzie tracg kontakt z tym, co rzeczywiste, a za praw-
dziwy przyjmuja $wiat nierealny, wirtualny i w nim zyjg. Mamy zatem do czynie-
nia z programowaniem uczu¢, myslenia i zachowania. Innymi stowy, to co realne
przestaje stanowi¢ punkt odniesienia, poniewaz nie jawi si¢ jako modne, a wigc nie
jest uznawane za wartosciowe. Czlowieka ekscytuje to, co zostanie mu przedsta-
wione jako modne i przyjmuje on to, nie zadajac zadnych pytan. Bezrefleksyjnie
konsumuje wszystko, co zostanie mu podane. Co wigcej, podobnie zachowuje sig¢
w odniesieniu do prawdy. W konsekwencji nierzadko zdarza si¢, ze to, co niemoral-
ne, zostaje uznane za norme, a to, co jest dziwactwem, urasta do rangi powszechnie
obowigzujacego zwyczaju.

Wspotczesny cztowiek zostal wykorzeniony z rzeczywistosci i zanurzony w nie-
realnym $wiecie. Wiek XXI to epoka, w ktorej umacnia¢ si¢ bedzie uczucie tym-
czasowosci, prowizorki i przypadkowosci. Andrzej Wajda o kulturze XXI wieku
napisat tak: ,,Wzrasta poczucie, ze wszystko jest zawieszone, nietrwale, lotne,
dowolne, bez korzeni i fundamentow i bez trwatych struktur”.

Ludzie wykorzenieni z wtasnego ogrodu.

O lenistwie myslenia

Kazde pokolenie tworzy wlasng kulture wzajemnych odniesien — bardziej lub mniej
ambitna, bardziej lub mniej tandetng. A jak to jest w naszych czasach? Zyjemy
w kulturze ,.tu i teraz”, w kulturze, ktorej nie obchodzi, co byto wczoraj — wazna jest
terazniejszos¢, aktualnosc, liczy sie, aby stale zaczynac od poczatku, od nowa.
Nieustannie jesteSmy zachg¢cani do aktywnos$ci. Nasza kultura uwielbia ruch.
Sugeruje nam, ze powinniSmy wcigz dziata¢, nieustannie wigcej robi¢. To do nas
Ewa Lipska w swoim wierszu mowi: ,,Dzisiaj wszystko musi dokonywac¢ si¢ szyb-
ko / W tym czasie kiedy nie ma zadnego czasu / sprobujcie pozosta¢ cztowiekiem”.
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A inny poeta, Eugeniusz Tkaczyszyn-Dycki, dodaje: ,,Zyjemy tak ptytko, ze nie
mozemy napisac / powiesci natomiast prowadzimy dziennik”.

Zycie nabrato tempa. Wszyscy sie spieszymy. Piszemy sms-y, dzwonimy w po-
$piechu. Biegniemy, ale ciggle nie zdgzamy. Zbyt zabiegani, aby zy¢. Wyksztat-
ceni, mowiacy kilkoma jezykami, elegancko ubrani, ale czy umiejacy zy¢ zyciem
godnym cztowieka? Przygotowani do wykonywania r6znych zawodow, specjalisci,
profesjonalisci, ale czy przygotowani do zycia?

Pedzimy, nie zyjac. A nawet gdy zyjemy, fakty i wydarzenia bezwiednie popy-
chaja dzien po dniu. Tadeusz Ro6zewicz napisze w jednym z wierszy: ,,Czasem zycie
zasltania, to co jest wicksze od zycia”. A ksigdz Jan Pasierb dopowie swoja poezja, ze
»Zycie trzeba robi¢ z twardszego od siebie tworzywa”. A my zatroskani o ,teraz”.

Mysle¢ nad zyciem, przemysle¢ zycie. Myslenie jest rzeczg mozolng. Duzo wie-
my, ale czesto madrzy nie jestesmy. Nie mamy przemyslanego zycia, spraw i wyda-
rzen. Mamy duza wiedze, ale nie mamy madrosci. A madrosc¢ jest sztuka dobrego
zycia. Kiedy madros¢ kuleje, trudniej duszy wznies¢ si¢ na wyzyny. Dlatego Swiat
si¢ splaszcza 1 uzwyczajnia.

Zbigniew Herbert pisal: ,,Intelektualista jest po to, zeby mysle¢ sam na wlasny
rachunek, nawet przeciwko wszystkim. Za to jest optacany albo bity. Wszystko jed-
no, to jego psi obowiazek”. Wiernoéé myslenia jest forma ascezy. Zy¢ to mysleé
przed zasnigciem i po przebudzeniu. To jest praca czlowieka madrego.

Co pandemia robi z nauka?

Uprawianie nauki jest czym$ delikatnym i szczegdlnym. Dotychczasowy sposob
nauczania akademickiego stuzyt znacznie szerszemu procesowi, ktéry mozemy
nazwa¢ budowaniem relacji, a co za tym idzie — budowaniem cywilizacji opartej
na relacjach i warto$ciach miedzyludzkich.

Wypracowany w starozytnosci model mistrz — uczen podlegat na przestrzeni
dziejow ré6znym modyfikacjom, lecz nadal stanowil podstawowy wzorzec upra-
wiania nauki. Istota tego modelu byta relacja osobowa. Ksztaltowanie czlowieka
nie polegalo w nim wylacznie na przekazywaniu informacji, ale na umiejscowie-
niu go w sieci relacji spotecznych, w ktorej mozna realizowac¢ siebie, ale rowniez
stuzy¢ innym. Relacja mistrz — uczen pozwalala przekaza¢ mlodemu cztowieko-
wi 1 ksztalttowa¢ w nim odpowiednie cechy charakteru, wartosci, Swiatopoglad.
Uczen probowat nasladowaé mistrza.

W ostatnich dekadach nastapit szybki rozwoj komunikatorow spotecznych.
Wiele badan socjologicznych wskazywato na powolny zanik osobistych kon-
taktow miedzyludzkich, szczeg6lnie wérdd mtodych ludzi. Kiedy rozpoczetla sig
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epidemia, komunikatory spoleczne okazaly si¢ niezwykle pomocne w podtrzy-
maniu podstawowych kontaktoéw migdzyludzkich. Wiele osob patrzacych do tej
pory z niechecig na relacje internetowe szybko zaczeto nadrabia¢ braki w swoich
komputerowych kompetencjach. Ten sposob komunikacji zaczat zyskiwac coraz
wigkszg aprobate, dzigki czemu komunikatory odzyskaty swa tozsamos¢ — staty
si¢ tym, czym wlasciwie powinny by¢, czyli elementami taczacymi ludzi, a nie
tylko wypelniajagcymi czas.

Pozytywna rol¢ komunikatoréw dato si¢ odczu¢ réwniez na ptaszczyznie nauki,
bowiem umozliwity one w krotkim czasie dalsze prowadzenie zaj¢¢, konferencji
itp. Jednakze sytuacja wytworzona przez pandemi¢ zachwiala i tak juz nadwyre-
zony od jakiego$ czasu model mistrz — uczen. W tej sytuacji nalezy wigc postawic
pytanie, czy dla dobra nauki pozostawienie jej przez dluzszy czas wylacznie na
ptaszczyznie komunikatoréw elektronicznych nie okaze si¢ destrukcyjne? Nie cho-
dzi tylko o fakt, ze w takim systemie trudno jest prowadzi¢ ¢wiczenia, konwersato-
ria czy ,,zywe” panele, podczas ktorych ujawnia si¢ cale bogactwo i doswiadczenie
uczestnikoOw procesu edukacyjnego. Komunikatory spoteczne stuzg w tym modelu
glownie do przekazywania wiedzy rozumianej jako informacja. Trudniej jest za ich
posrednictwem wytworzy¢ relacje. Wyksztalcenie staje si¢ tylko produktem, ktory
mozna zakupié, logujac si¢ do serwerow konkretnych uczelni. By¢ moze uda si¢
w ten sposob zwigkszy¢ zasob intelektualny studentow, ale nie realizuje si¢ bardzie;j
ogolnych celow spotecznych i cywilizacyjnych. Moze nam wyrosnaé pokolenie
poinformowane, ale nieuksztaltowane. Dlatego obecng sytuacje ksztatcenia interne-
towego nalezy uwazac za sytuacj¢ wyjatkowa, ktora nie moze sta¢ si¢ standardem
dla przysztego modelu nauczania.

Uniwersytet jest srodowiskiem, w ktorym ksztattuje si¢ osobowosci. Wiedza
w tym procesie ksztaltowania mtodego czlowieka jest tylko jednym z elementow
studiow. Uczelnia to miejsce, przyjaznie, wyktadowcy i klimat. Przeciez po to
wyjezdza si¢ z matych miejscowosci do osrodkéw uniwersyteckich, aby oddychaé
klimatem nauki. A tego nie tworza komunikatory elektroniczne. Przysztoscia Swiata
nie jest sprzet i technologia, ale czlowiek.

Nie chodzi o to, aby wyuczy¢ cztowieka postugiwania si¢ nowymi technolo-
giami komunikowania. Chodzi o rozwdj czlowieka, a sprzet ma tylko temu stuzy¢,
ma pozosta¢ w stuzbie rozwojowi cztowieka. Zachwyceni mozliwosciami zdalnego
nauczania ulegamy wrazeniu o rozwoju cywilizacji. A wrazenie to jeszcze nie rze-
czywisto$¢.

Podobnie ma si¢ sprawa telekonferencji. Ich organizowanie z pewnoscig oszczg-
dza czas, pieniadze i daje poczucie nowoczesnosci. To wszystko jest wazne. Ale
wiele spraw na sympozjach i konferencjach dzieje si¢ pomi¢dzy wyktadami. Wtedy
buduje si¢ relacje, nawigzuje kontakty, prowadzi poglgbione rozmowy. Utrzymanie
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wiec wlasciwych proporcji miedzy osobistymi spotkaniami a przekazem elektro-
nicznym jest warte rozwazenia.

Pisz¢ o tym dlatego, ze na Papieskim Wydziale Teologicznym w Warszawie od
10 lat prowadzone sg studia teologiczne w systemie ,blended-learning”. Czeséé
wyktadow odbywa si¢ online, a cz¢$¢ — bezposrednio na uczelni. W praktyce stu-
denci z calego §wiata otrzymuja regularnie tresci wyktadow przez Internet, ale trzy
razy w roku przyjezdzaja na tydzien na uczelni¢. Zdaja egzaminy i przez cate dnie
uczestnicza w wykladach. Z do§wiadczenia wiem, jak bardzo cenig sobie ten bezpo-
sredni kontakt. On bowiem tworzy srodowisko, klimat i rozwo6j cztowieka. Przyste-
pujac do tworzenia tego projektu, miatem watpliwos$ci, czy mozna studiowaé teolo-
gi¢ przez Internet. Dzi$ odpowiadam: tak, mozna. Wiedz¢ o Bogu mozna przekazac,
ale wiara rodzi si¢ z relacji z Bogiem, czgsto poprzez drugiego cztowieka. Tych
relacji nie zastapi zaden sprzgt ani zaden komunikator.

Podobnie rzecz si¢ ma z innymi dziedzinami nauki. Dlatego trzeba decydowac
o kierunku rozwoju komunikatoréw w stuzbie uczelni. Jesli jest prawda, jak twier-
dzg niektorzy, ze zyjemy w epoce uzaleznienia od elektroniki, to moze warto posta-
wi¢ pytanie o rol¢ komunikatorow w naszym zyciu?

Zyjemy w epoce i tak juz porwanych relacji migdzyludzkich. Bezkrytyczne pod-
danie si¢ kolejnej fali nauczania online moze nam zgotowaé epoke odczlowieczenia.

Smutni ludzie w wolnym $wiecie.



NAUCZANIE PO PANDEMII:
SZANSA NA WPROWADZENIE WAZNYCH ZMIAN
W DYDAKTYCE AKADEMICKIEJ

ELZBIETA PIWOWARSKA

Niniejszy esej przedstawia punkt widzenia osoby zwigzanej od dwudziestu lat z aka-
demickim nauczaniem na odleglo$¢. Wydarzenia z ostatnich miesigcy na uczelni
traktuje jako szansg. Szanse na zwrocenie uwagi wielu wyktadowcom na technolo-
giczne i $wiatopogladowe zmiany, jakie dokonaty si¢ w ostatnich latach. Szans¢ na
pochylenie glowy nad problemami pedagogicznymi. Pokolenie obecnych studentow
rozni si¢ od pokolen poprzednich. Metody dydaktyczne pozostaja natomiast prak-
tycznie niezmienne i coraz mniej przystaja do potrzeb osob uczacych sie, stajac si¢
w ten sposob mniej efektywne. Pandemia pokazata, ze mozna uczy¢ inaczej i ,,diabet
nie taki straszny...”. A refleksja nad dydaktyka moze przynies¢ korzy$¢ catemu $ro-
dowisku akademickiemu.

Spowodowany wybuchem pandemii nieoczekiwany i nagty zakaz bezposrednich
kontaktow na uczelni miedzy wyktadowcami i studentami wymusit w srodowisku
akademickim konieczno$¢ glebszej refleksji nad sposobami ksztatcenia studentow.
Nie znaczy to, ze takiej refleksji nie byto wczesniej. Ale w nattoku spraw wazniej-
szych wiekszos¢ pracownikow uczelni odktadata dydaktyke na plan dalszy. Nowa
ustawa Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce wzmocnila poczucie, ze inwestowa-
nie energii w rozwijanie dziatalnosci dydaktycznej nie jest optacalne. Nowa sytu-
acja zmusita wszystkich do dziatania na polu dydaktyki.

Dla wielu przedstawicieli srodowiska akademickiego, preferujacych do chwili
obecnej tradycyjne metody nauczania, kontynuacja zadan dydaktycznych w formie
zaje¢ zdalnych okazala si¢ wyzwaniem. Wyzwanie to nalezy traktowaé w dwodch
kategoriach — technicznej (narzgdziowej) oraz pedagogicznej (metodycznej). W mo-
im odczuciu, pomimo wielu btedéow popetnianych przez nauczycieli akademickich
w okresie pandemii, do§wiadczenia z obecnej sytuacji mogg znaczaco poprawic



118 E. Piwowarska

jakos¢ ksztatcenia na uczelniach wyzszych. Przy czym dotyczy to zar6wno warstwy
metodycznej, jak i merytorycznej.

Pokolenie obecnych studentéw to pokolenie internetowych tubylcow, okreslane
w literaturze r6znymi nazwami, np. pokolenie Z, pokolenie C. Osoby te za gtowne
zrédlo wiedzy uwazajg Internet i bardzo swobodnie poruszajg si¢ w $wiecie narzedzi
teleinformatycznych. Nie potrzebuja dodatkowych szkolen, aby postugiwac si¢ ro6z-
norodnymi narzedziami informatycznymi. Jak wykazuja badania, malo istotne jest
dla nich to, jakich narzedzi uzywaja i jakie sg funkcjonalno$ci stosowanych w na-
uczaniu narzedzi — poradzg sobie z zaawansowanymi funkcjami narzedzi, ale tole-
ruja rowniez narzg¢dzia proste. Najbardziej istotny dla studentow jest fakt szybkiego
i elastycznego dostepu do duzej ilosci potrzebnych informacji. Tak przyzwyczaili
sie zdobywaé wiedze i umiejetnosci. Zadaja wysokiej jakosci materiatow dydak-
tycznych, zar6wno wykltadowych, jak i praktycznych. Przy czym nalezy podkre-
$li¢, ze bardziej istotna dla studentow jest jako§¢ merytoryczna materialow. Strona
techniczna ma znaczenie mniejsze. Szczegolnie dobrze postrzegane sg przyktadowe
rozwigzania probleméw, projektow, studia przypadkdéw (case studies). Pokolenie
Z nie tylko nie ma wigkszych problemow z korzystaniem z nowoczesnych form
nauczania zdalnego — wrecz od dawna oczekiwato takich metod na uczelni. Studen-
ci sg zadowoleni z nowej formy zaje¢. Moga mie€ ,,wszystko” w jednym miejscu
(swoim komputerze) i z wielka tatwos$cig do wszystkich materialow i nagran wykta-
dow wracac. Pojawiaja si¢ wsrod studentow zdania, ze to lepsza forma niektérych
zaje¢ niz dotychczasowa, materiaty, ktore przygotowuja wyktadowcy, sa rozbudo-
wane i bardzo pomocne, a prowadzacy bardziej dostgpni poprzez komunikatory
niz na uczelni. Biorac pod uwagg opinie studentow (wyrazone rowniez w ankiecie
przeprowadzonej w drugiej polowie maja w Politechnice Warszawskiej), pandemia
»obudzila lwa”. Studenci, zadowoleni z prawidtowo prowadzonych zaj¢¢ zdalnych,
juz w tej chwili mocno lobbujg za wprowadzeniem tych metod na state i stosowanie
ich po pandemii. Catkowicie stacjonarny tryb studiowania zaczyna by¢ postrzegany
przez nich jako ,,archaiczny”.

Nieco inna sytuacja dotyczy wykladowcow. Cze$¢ z nich do$¢ szybko zaadap-
towala si¢ do istniejacych warunkdéw, poniewaz posiadata do§wiadczenie w prowa-
dzeniu zaj¢¢ zdalnych, a uczelnie dysponowaty ogdlnouczelnianymi rozwigzaniami
— platformami e-learningowymi i oprogramowaniem do komunikacji synchronicz-
nej. Metodyczne i techniczne aspekty e-learningu byly rozwijane w Polsce przez
srodowisko pasjonatdéw, mimo czesto niechg¢tnego nastawienia do tych metod w $ro-
dowisku akademickim, wyrazanego migdzy innymi w kolejnych rozporzadzeniach
Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego. W polskim §rodowisku akademickim od
ponad dwoch dekad podejmowane sg dzialania zmierzajace do wzbogacania roz-
nych form ksztalcenia o wykorzystywanie nowoczesnych technologii teleinforma-
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cyjnych. Jedng z gtéwnych przyczyn rozwijania metod e-learningu byto finansowe
wparcie ze srodkow Unii Europejskiej (zwlaszcza w ramach Europejskiego Fun-
duszu Spotecznego) oraz réznorodnych inicjatyw poprzednich rzadéow zwigzanych
z e-learningiem. W ramach finansowanych projektéw na uczelniach wdrazane bytly
platformy e-learningowe, przygotowywane multimedialne materiaty dydaktyczne,
prowadzone kursy i szkolenia online, organizowane konferencje i warsztaty pro-
mujace e-learning, czy nawet tworzone wirtualne laboratoria. Istotnym czynnikiem
byty zapisy legislacyjne w prawie o szkolnictwie wyzszym zwigzane z uregulo-
waniem mozliwosci wykorzystania metod i technik ksztatcenia na odlegtos¢. Nie-
stety uregulowania te nie sg szczeg6lnie korzystne, co spowodowato zmniejszenie
zainteresowania t3 formg ksztalcenia na uczelniach. Okres intensywnego rozwoju
e-learningu wigkszos$¢ polskich uczelni ma juz za sobg. Z punktu widzenia insty-
tucjonalnego zmiany te nie sg tak bardzo zauwazalne. Owszem, e-learning jest
czyms$, czym mozna si¢ pochwali¢, a nie tylko czyms, czego si¢ troszke wstydzimy.
Jednak nieustajaco poziom zaufania wiadz uczelni — zwlaszcza tych duzych — do
e-learningu jest do$¢ ograniczony. Po pierwsze ze wzgledu na kwestie legislacyjne,
ktére w umiarkowany sposob osadzaja nauczanie zdalne w rzeczywisto$ci praw-
nej, a po drugie ze wzgledu na obawy zwigzane ze skutecznos$cig ewaluacji wiedzy
i brakiem mozliwo$ci przekazania umiejetnosci praktycznych, np. w uczelniach
technicznych czy medycznych.

Obecna sytuacja stala si¢ powaznym wyzwaniem dla tych osob, ktore nie byty
zainteresowane do tej pory formami nauczania zdalnego. Negatywny stosunek wyni-
kat czgsto nie tylko z przyczyn ideologicznych, ale z niechgci lub braku motywacji
do podjecia nowego wyzwania. W odrdznieniu od studentow, korzystanie z nowych
narzedzi teleinformatycznych stanowi dla tych wyktadowcoéw problem. Badania
przeprowadzone w maju i czerwcu w PW pokazuja, ze wykladowcy czgéciej niz
studenci wskazujg na problemy techniczne zwigzane z prowadzeniem zaj¢¢ zdal-
nych. Brak zintegrowanych rozwiazan metodycznych, a takze i przede wszystkim
informatycznych wprowadzit niematy chaos na samym poczatku prowadzenia zajgc
w trybie zdalnym. Fakt, ze zmiana trybu zaje¢ nastapita w sposob dos¢ niespodzie-
wany zmobilizowal jednak wielu prowadzacych do przystosowania si¢ do nauczania
W nowej rzeczywistosci, z czego osoby te w przewazajacej wickszosci wywiazuja
si¢ z przyzwoitym skutkiem. Na plus nalezy oceni¢ poziom mobilizacji prowadza-
cych, ktorzy ze zrozumieniem przyjeli to, ze ich zajecia beda musiaty by¢ dostoso-
wane do obecnych warunkow. Wida¢ duzg mobilizacje i pracg (ktora nieraz zajmuje
duzo czasu), np. w kierunku uczynienia zajec¢ laboratoryjnych zajeciami zdalnymi.
Jeszcze 10 lat temu te same osoby nieraz nie chcialy o tym stysze¢ lub z politowa-
niem kiwaly glowami na takie pomysty. Wspomniane badania w PW pokazuja, ze
tylko ok. 10% prowadzacych nie podjg¢to nauczania w sposob zdalny.
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Nauczanie zdalne to nie tylko aspekty techniczne. Podstawowe idee e-learningu
dotycza waznych kwestii metodycznych, w tym sposobu przygotowania materiatow
dydaktycznych, aktywizowania studentéw oraz ewaluacji wiedzy. Wykorzystywa-
nie narzedzi ICT w sposdb dorazny moze wprowadza¢ chaos i powodowacé ztg oce-
n¢ technik e-learningu i niezadowolenie studentow. Cz¢$¢ e-learningowa powinna
by¢ przygotowana wedtug standarddéw, by uniknaé patologii w stylu przekazywania
studentom PDF-6w z zadaniami do wykonania. W przypadku prowadzenia zajgé
zdalnych jest niezwykle wazne, aby z gory okresli¢ sposoby i zasady komunikacji
ze studentami. Prowadzi to zarowno do zwigkszenia efektywnosci, jak i stymuluje
dziatania studentéw. Zazwyczaj informacje te umieszcza si¢ w sylabusie, podajac,
w jakim czasie i w jakiej formie wyktadowca oczekuje odpowiedzi od studentow,
ale réwniez po jakim czasie studenci mogg oczekiwa¢ odpowiedzi od prowadzace-
go. Do realizacji wielu celéw dydaktycznych (wyktad, czesciowo ¢wiczenia i1 pro-
jekty) wystarczajaca jest forma asynchroniczna. Polega na dostarczaniu materiatlow
(rowniez w formie nagran wideo, linkow do zrodel) oraz organizowaniu innych
aktywnosci (zadania, projekty, testy do wykonania w okreslonym czasie), przy
czym studenci 1 prowadzacy kontaktuja si¢ poprzez poczte elektroniczng, forum lub
inne formy asynchroniczne. Okreslenie limitow czasowych w przypadku form asyn-
chronicznych to sprawa kluczowa, niestety niedoceniana przez osoby rozpoczyna-
jace swoja przygode z nauczaniem na odleglos¢. Bezdyskusyjna jest kwestia real-
nego oszacowania wktadu pracy studenta do zaje¢ w trybie zdalnym. Te wartosci sa
czesto niedoszacowane, co rowniez wynika z braku do$wiadczenia prowadzacych.
Konieczna jest takze segmentacja zaj¢¢, majaca na celu wymuszenie na studentach
pewnej systematycznosci 1 nawyku zglebiania wiedzy. Brak systematycznos$ci sta-
nowi duzg bariere na drodze do skutecznosci tych technik nauczania. Warto zwrécié
uwage, ze kwestie systematycznosci i nawyku poglebiania wiedzy to bardzo wazny
element ksztaltowania kompetencji migkkich.

Przeciwnicy nauczania zdalnego zwykle twierdza, ze nie zastapi ono form trady-
cyjnych. Rzeczywiscie istnieja elementy wiedzy, a szczegdlnie umiejetnosci, ktore
wymagajg kontaktu bezposredniego uczen — mistrz. Od ponad 20 lat pedagodzy
e-learningu zgodnie za najlepsze rozwigzanie tego dylematu uznajg tzw. blended
learning. Wérdd wielu thumaczen tego terminu dla mnie najlepiej jego istote oddaje:
nauczanie komplementarne. Polega na tgczeniu technik samodzielnej pracy z mate-
rialem na platformie edukacyjnej i asynchronicznej komunikacji z wyktadowca ze
spotkaniami w formie tradycyjnej (lub zdalnej synchroniczne;j).

Teoretycy e-learningu wprowadzili réwniez pojecie flipped classroom — klasy
(lekcji) odwréconej jako techniki nauczania, w ktérej samodzielnie opracowany
przez studenta materiat dydaktyczny dostarczony przez prowadzacego jest nastep-
nie omawiany, interpretowany i wykorzystywany praktycznie w trakcie zajgc z bez-
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posrednim kontaktem uczen — nauczyciel. Odwrdcona zostaje tradycyjna kolejnos¢
polegajaca na tym, ze najpierw wykladowca dostarcza wiedzg, a potem student
samodzielnie pracuje nad materiatem. Metod¢ odwrdconej lekcji powszechnie
wigze si¢ z technikami ksztatcenia na odlegtos¢ jako sposob aktywizacji studenta
1 wymuszenia na nim elementow pracy zespolowej (np. poprzez omawianie przero-
bionego materiatu w grupie). Jesli si¢ jednak zastanowié¢, mozna tatwo zauwazyc¢,
ze metoda ta znana byla (jak zresztg wiele innych rozwigzan) juz w starozytnosci.
Stosowatl ja cho¢by Sokrates. Poniewaz metoda ta jest wymagajaca dla nauczyciela,
zaniechano jej pozniej, w czasach powszechnej edukacji, kiedy role nauczyciela
sprowadzano gléwnie do przekazywania i weryfikacji wiedzy. Dostepnos$¢ wysokiej
jakos$ci materiatéw dydaktycznych w formie nie tylko tekstowej, ale rowniez grafi-
ki, materiatéw audio i wideo pozwala ,,0dcigzy¢” wyktadowcow od przekazywania
teorii i poswieci¢ wigcej czasu na rozwigzywanie problemow. Jest to niewatpliwie
bardzo korzystne z punktu widzenia jako$ci nauczania, ale spelnia swoje zadanie
jedynie w przypadku dostarczenia studentom dobrych materiatow dydaktycznych.
I tu pojawiajg si¢ kolejne ciekawe spostrzezenia zwigzane z obecnym kryzysem pan-
demicznym. Po pierwsze, niektorzy wyktadowcy zaczeli zauwazaé, ze w Internecie
mozna znalez¢ wiele interesujacych, otwartych zasobow edukacyjnych mozliwych
do wykorzystania w ramach zaj¢¢. Nie jest najwazniejsze, aby studentom pokazaé
swoje autorskie slajdy. Moga to by¢ materiaty innego autora i wcale nie umniejsza
to roli wyktadowcy. Jego zadaniem jest bowiem dobor materiatéw i prawidlowe
przepracowanie materiatu ze studentami. Wreszcie pojawit si¢ kolejny aspekt — pro-
blem autorstwa, aktualno$ci i rzetelno$ci materiatéw. To, co tatwo powiedzie¢ na
wykladzie, wymaga wigkszego zastanowienia, gdy publikuje si¢ material np. na
platformie edukacyjnej. Wydaje si¢ oczywiste, ze prowadzenie zajg¢ odwroconych
wymaga wickszych wiedzy i wysitku wyktadowcy, szczegodlnie na poczatku, gdy
opracowywane sg scenariusz zaje¢, materialy wykladowe, ¢wiczeniowe i ewalu-
acyjne. W dluzszym okresie wlozony wysiltek przynosi jednak korzysci nie tylko
studentom, ale réwniez wyktadowcom.

Konieczno$¢ szybkiego dostosowania si¢ uczelni do nauczania zdalnego obna-
zyta wiele brakow w systemie ksztatcenia z wykorzystaniem nowoczesnych narze-
dzi teleinformatycznych. Za mato jest wspdlnych, ogdlnouczelnianych rozwiazan
technicznych i integracji systemow do nauczania zdalnego z innymi systemami
uczelni. Ponadto brakuje jeszcze mozliwosci technicznych do realizacje pomystow
na przeprowadzenie niektérych zaawansowanych aktywnosci, ktore studenci mogli-
by wykona¢ poza siedzibg uczelni w trybie zdalnym, takich jak np. udostepnione
plyty czotowe przyrzadéw pomiarowych w celu zapoznania si¢ z ich obshugg przed
zajeciami praktycznymi.
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Konsekwencjg zaskoczenia sytuacjg pandemiczna, a takze braku wczesniejszych
dziatan integrujacych jest mnogos¢ rozwigzan stosowanych do nauczania zdalne-
go. Brakuje ujednolicenia w aspekcie uzywanych rozwigzan informatycznych do
komunikacji synchronicznej i asynchronicznej, zarzadzania procesem nauczania
i przechowywania materiatlow dydaktycznych. Spowodowalo to, ze w tym trudnym
okresie uczelnie czy inne instytucje dydaktyczne staly si¢ mocno narazone na wpty-
Wy tworcow i sprzedawcoOw oprogramowania, ktore nauczanie moze mie¢ tylko
w nazwie i do zastosowan uczelnianych, szkolnych czy ogdlnie moéwiac dydaktycz-
nych nie nadaje si¢ wcale. Mnogos$¢ tych bytow informatycznych rodzi rozmaite
problemy zwigzane z kwestiami licencji, ograniczeniami uzytkowania, prawami
autorskimi czy zasadami ochrony danych osobowych. Istnieje tez obawa o monopo-
lizacje niektorych rozwigzan.

Niewatpliwie konieczne jest zaadaptowanie si¢ do nowych warunkéw pod
katem legislacyjnym. I wydaje si¢, ze tu juz nie ma odwrotu. Jak dzi§ rozumie¢
pojecia takie jak ,,nauczanie na odlegtos¢” i ,,bezposredni kontakt z nauczycielem”,
uzywane jako przeciwstawne w ustawie i rozporzadzeniu MNiSW w sprawie stu-
diow? Czy wyklad prowadzony w formie wideokonferencji to bezposredni kontakt
z nauczycielem czy nie? Jesli jest to kontakt bezposredni, to czym jest nauczanie
na odlegtos¢? Czy to pojecie ma w ogodle w tej chwili sens? Techniki ksztatcenia na
odlegtos$¢ przestajg by¢ ,,gorszym dzieckiem” edukacji, a stajg si¢ jego integralna
czegscig. Ich stosowanie nie ma na celu wyeliminowania tradycyjnych form ksztatce-
nia, a jedynie ich wzbogacenie i uzupetnienie. Ewolucyjne zmiany juz si¢ dokonujg.
Sytuacja pandemiczna zmusila wiele osob do zmian, rowniez $wiatopogladowych.
Powinny wigc zmienic si¢ niektore regulacje prawne.

Obecna sytuacja moze zmieni¢ obraz §wiata edukacji. Przede wszystkim pokona-
my bariery psychologiczne w wykorzystywaniu technologii w celach edukacyjnych
i w koncu wzrosnie istota i waga tej formy ksztatcenia w §wiadomosci §rodowiska
akademickiego. Edukacja zdalna moze wkroczy¢ na salony w wielkim stylu, co oczy-
wiScie bgdzie i powinno rodzi¢ pewne zaniepokojenie, ale i nadzieje. Nadzieje na
dopasowanie technik nauczania do potrzeb studentdéw, a takze na zmuszenie wykta-
dowcow do podniesienia jakosci swoich zaj¢¢, rowniez od strony merytoryczne;j.

Mam nadziejg, ze problemy techniczne, z jakimi niewatpliwie przynajmniej czg-
sciowo musieliSmy si¢ zmierzy¢, nie przykryja pozytywnych doswiadczen z wyko-
rzystywania technik nauczania zdalnego. I doswiadczenia te bedg dalej wykorzy-
stywane zarowno w warstwie metodycznej, jak 1 merytorycznej. Daje to szansg, ze
studenci otrzymajg mozliwos¢ uczenia si¢ w sposob pozwalajacy im na bardziej
efektywne przyswajanie wiedzy i umiejetnosci, ze pojawia si¢ lepsze merytorycznie
1 metodycznie materiaty dydaktyczne, ze dzigki wykorzystaniu narzedzi teleinfor-
matycznych wspomagajacych przekazywanie wiedzy wyktadowcy i studenci wigcej
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czasu beda mogli pos§wigci¢ na prowadzenie dyskusji oraz rozwijanie umiejetnosci
praktycznych i kompetencji miekkich.

Zyjemy w §wiecie nowoczesnych technologii teleinformatycznych i bez wzgle-
du na nasze poglady sytuacji tej nie zmienimy. Pandemia pokazata wielu z nas, jak
mozna korzystnie zastosowac te technologie w nauczaniu. Kula $niegowa oczeki-
wan studentow i umiejetnosci wyktadowcow zaczeta si¢ toczy¢. Pozostaje nam zna-
lez¢ ztoty srodek — madrze potaczy¢ tradycje z nowymi technikami nauczania.






ZMAGANIA ZE ZDALNA EDUKACJA
W AKADEMII, SZKOLE I PRZEDSZKOLU

BARTLOMIE] SKOWRON

Zamiast wstepu

Rola nowych technologii w edukacji budzi skrajne emocje. Jedni czujg si¢ wolni, gdy
w sobote podczas wiosennego spaceru wystuchaja wyktadu na YouTube, bo w trak-
cie wyktadu w poniedzialek wybrali sitowni¢ i saung, inni zas, prowadzeni swoim
lekiem, podnoszg argumenty, ze tamie si¢ prawo autorskie ,,w tym Internecie”, gdy
zamieszcza si¢ tam nagrania z wyktadow uczonych. Nie wspominajac juz o RODO,
ktore pono¢ zabrania uzywania wlasnego komputera. Jedni cieszg si¢, ze w czasach
pandemii moga przeprowadzi¢ zajecia na Zoomie poprzez wideokonferencje, nie
traca czasu na dojazd do uniwersytetu czy szkoly, moga efektywnie wspotdzieli¢
tablice i dokumenty elektroniczne ze swoimi studentami, a kontakt wideokonferen-
cyjny, cho¢ niedoskonaty, wystarcza im do przeprowadzenia dydaktyki. Inni za$ juz
to chca wracac do sal i klas, juz to tesknia za normalnym kontaktem z uczniem, juz
to boja si¢ utraty twarzy przed uczniami lub studentami, gdy znéw klikng nie tam,
gdzie trzeba w Teamsie badz wejda nie na to wirtualne spotkanie, na ktore chcieli.
Dodatkowo przeraza ich wizja tego, ze w przysztym tygodniu uczniowie klasy siod-
mej znow przejma kontrolg nad udostgpnianym zdalnym pulpitem i zrobig z tego
zarty, ktore nastepnie zostang rozpowszechnione w szkolnych memach i stang si¢
szkolnymi anegdotami. Bledy nauczycieli bowiem ciesza si¢ szczeg6lnym zaintere-
sowaniem nie tylko ucznidow. Jednych ogarnia przerazenie i gorgczkowy niepokoj,
gdy ,,moéwig do komputera”: przeciez, ,,jesli nie widz¢ twarzy ucznia, to znaczy, ze
on nie shucha, a nie majac dostgpu do min ucznidéw, nie wiem, czy rozumieja”. Jedni
wiec czuja si¢ nieswojo, gdy nie majg kontaktu z odbiorca, inni za$ rozkoszuja si¢
wolnym czasem, ktory zyskali, bo polaczyli — bez zadnej straty w osigganiu efektow
ksztatcenia — cztery grupy studentow w jedna grupg wirtualng i nie musza powtarzac
tego samego cztery razy pod rzad w jednym dniu. Jedni unikaja wszelkiego rejestro-
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wania zaro6wno dzwieku, jak 1 wideo, obawiajac si¢ czesto, ze potencjalny odbiorca
moglby zauwazy¢ niescistosci ,,perfekcyjnie” przygotowanego wykladu, obnazajac
tym samym niekompetencje autora, inni za$ niczym youtuberzy w podekscytowa-
niu licza kolejne wys$wietlenia swoich wyktadow na YouTube, nie zwazajac na nie-
zgrabnosci jezykowe, nietrafione przyktady, kulawe metafory czy inne niedostatki
wlasnego ,,dzieta”. Pozytywnie wzmocnieni i zmotywowani promieniejg i wznosza
okrzyki zachwytu, poniewaz ich wysitek intelektualny, nawet jesli jego efekty sa
niewygladzone i nieco chropowate, nie idzie na marne, a czasem si¢ nawet komus
przydaje. Zdalne nauczanie jest zabarwione wszelkimi ludzkimi emocjami, od para-
lizujacego leku, poprzez chtodng i zdystansowang irytacje, az do cukierkowej rado-
sci. Emocje te przechodza w formy szczego6lnie intensywne w czasie pandemii.

(Nie?)zaleznie od opisanych emocji, dzielimy si¢ na dwie grupy: optymistow
1 pesymistow nowych technologii i zdalnego nauczania (por. Galik 2020, s. 101).
Optymisci sadza, ze nowe media to zupelnie nowa era dla nauczania, wprawdzie
pelna wyzwan, ale tez pelna nowych mozliwos$ci. Zmiany zwigzane ze zwirtualizo-
waniem naszego $wiata sg gltebokie. Mtode osoby, nieznajace juz swiata bez Inter-
netu, nie s3 niepowtarzalnymi, osobnymi podmiotowosciami, spetiajacymi jed-
nostkowe akty linearnie, jeden po drugim, bedac niewolnikiem ciata, ktére znajduje
si¢ tylko w jednym miejscu. Osoba w §wiecie z Internetem staje si¢ swoistym bytem
wirtualnym. Bytem, ktory jest z koniecznosci polaczony z innymi, ktory widzi sie-
bie poprzez pryzmat miejsca, jakie zajmuje w sieci. Bytem, ktérego czasowo$¢ nie
jest juz ani linearna, ani cykliczna, czas wirtualnej osoby przypomina wielowymia-
rowg sie¢, a by¢ moze nawet labirynt. Osobowos$¢ wirtualna jest odmiejscowiona,
nie ma juz znaczenia miejsce, ktore zajmuje jej ciato; jesli konkurujemy o miejsce,
to nie jest to juz biologiczne siedlisko, tylko wirtualna nisza. Ciato juz nie zniewa-
la osoby, moze ona by¢ zanurzona tam, gdzie tylko zechce, i tak silnie, jak tylko
zechce. Nawet $mier¢ jest inna, bo szczegdlowe nagrania w rozdzielczosci 4K osdb
zmarlych stawiaja nam przed oczami ich jako zywych. Optymisci nowych techno-
logii nie obawiajg si¢ gltgbokich zmian osobowosciowych, one sa w dluzszej mierze
nieuniknione. Nie obawiajg si¢ tez zmniejszenia roli pamigci w procesie nauczania,
wskazujac, ze nigdy w historii nie byto nam dane posiada¢ tak ogromnej pamigci
przenosnej, jak jest to mozliwe dzisiaj. Optymisci chcg, aby w mozliwe szerokim
stopniu korzysta¢ z nowych technologii w nauczaniu. Pesymis$ci za$ wskazuja na
to, ze zanurzone bez przerwy i zsieciowane 0sobowosci uczniow sprawiajg, ze nie
potrafig si¢ juz oni skupi¢ na zadaniu, sg rozproszeni, a ich uwaga jest plytka i nie-
zdolna do jakiekolwiek sensownej nauki. Nie wspominajac juz o tym, ze motywacja
do nauki po kilku godzinach nerdzenia' spada do zera.

! Poswiecanie czasu na przegladanie Internetu i granie w gry komputerowe.
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Ostrzegam potencjalnego czytelnika-pesymiste, o ile juz si¢ tego nie dopatrzyt,
ze jestem utwierdzonym optymistg. Uwazam, ze nowe technologie maja ogromny
potencjat w nauczaniu oraz istotnie zmieniajg zardwno architekture poznawcza, jak
i przestrzen spoteczna, niezaleznie od tego, czy nam si¢ to podoba, czy nie. Zmienig
tez istotnie akademig, ktora w czasie epidemii, co wida¢ gotym okiem, do§wiadczyta
przyspieszonego, surowego, zywiotowego i niezwykle intensywnego determinizmu
technologicznego. Zadaniem naszym jako spoteczno$ci uczonych jest, jak sadze,
zrozumienie tego procesu, madre przezycie go i $wiecenie przyktadem.

Z takim optymistycznym nastawieniem do nowych technologii, cho¢ nie bgdac
bezkrytycznym w stosunku do tego wynalazku, opisuje w dalszej czes¢ tego tekstu
swoje doswiadczenia zwigzane z wdrazaniem nauczania zdalnego w dwoch kontek-
stach. Z jednej strony, jako osoba petnigca funkcje prodziekana na Wydziale Admi-
nistracji i Nauk Spotecznych Politechniki Warszawskiej, mialem okazje uczestni-
czy¢ we wdrazaniu nauczania zdalnego w trakcie pandemii, z drugiej strony jako
ojciec dwojki dzieci miatem okazje prowadzi¢ procesy dazace do wdrozenia ele-
mentéw zdalnego nauczania zarowno w szkole podstawowej, jak i w przedszkolu.
Ponizej przedstawiam gars$¢ szczegotow, by¢ moze czgs¢ z nich bedzie mogta stuzy¢
jako dobra praktyka. Esej ten jest swoistg rozprawka optymistycznie nastawionego
do nowych technologii filozofa, ktory tapat w zagle wiatry przyniesione przez pan-
demig i z radoscig przeskakiwal budowane przez innych mury ochronne. W drugiej
czesci tekstu omawiam swoje doswiadczenia z wdrazania zdalnego nauczania na
uczelni, w trzeciej czgsci opisuje swoja przygode ze szkola corki i krotko z przed-
szkolem syna. W czgsci ostatniej pozwalam sobie przedstawi¢ kilka podsumowuja-
cych mysli ogoélnych.

Wdrazanie nauczania zdalnego na uczelni wyzszej

Moje do$wiadczenia wdrazania zdalnego nauczania na uczelni wyzszej sg stan-
dardowe. Po analizie potrzeb oraz mozliwos$ci, i w trakcie poczatkowego zamie-
szania pandemicznego, zdecydowaliSmy szybko, ze bedziemy wdraza¢ konkretne
narzgdzie: MS Teams wraz z szerokim pakietem Office365. Innych narzedzi nie
wykluczali$my, niemniej narzedzia z pakietu Office365 rekomendowali§my 1 pro-
mowali§my. Politechnika Warszawska juz od kilku lat dysponowata licencjami, cho¢
nie byly one jeszcze w powszechnym uzyciu. Niemniej byly juz wdrazane, a pra-
cownicy PW zaczgli przechodzi¢ z poczt wydziatowych na pocztg ogdlnopolitech-
niczng (Outlook). Wydaje sie, ze dla wielu uczonych e-mail jest (niestety) wcigz
podstawowym srodkiem komunikacji, zamiana poczt wydziatowych na pocztg ogol-
nopolitechniczng byta zadaniem waznym i niestety nietatwym. Przyzwyczajenia do
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uzywania takiego, a nie innego konta klienta poczty sg silne i trudno je zmienic.
Niemniej pandemia przys$pieszyla istotnie wdrazanie nowych narzedzi. Powszechne
wykorzystanie MS Teams oraz zintegrowanie tego narzedzia z Outlookiem spra-
wito, ze uczeni przekierowali swojg uwage z poczty wydziatowej na poczte ogo6l-
nopolitechnicza. Wsrdd narzedzi wykorzystywanych w pakiecie Office365 zaczeli
wykorzystywaé¢ tez MS Forms do tworzenia ankiet, kolokwiow, egzaminow oraz
MS Stream do obstugi nagran z zaj¢¢ (niemniej w niewielkim stopniu). Naturalnym
wykorzystaniem cieszy si¢ tez ustuga dysku wirtualnego OneDrive, cho¢ wiele 0sob
pewnie nawet nie wie, ze z tego korzysta. Oczywiscie najwazniejszym narzedziem
pracy zdalnej, w tym dydaktyki, jest MS Teams, umozliwiajacy realng i interaktyw-
ng grupowa prace zdalng, w tym telekonferencje, ktore staty si¢ substytutem spotkan
tradycyjnych.

Proces wdrazania MS Teams byt bardzo intensywny i trwat w swojej zasadniczej
czgsci — jak szacuje — okoto dwoch-trzech tygodni. RozpoczeliSmy od promoc;ji
odpowiednich narzedzi, nastepnie zostaly przeprowadzone szkolenia oraz udostep-
nione nagrania ze szkolen. Powstaty odpowiednie zespoty w MS Teams: zespoty
zaktadow, Rady Wydziatu, kolegiow, komisji itd., z odpowiednimi dla danego ciala
kanatami. Uczeni utworzyli rowniez zespoty do swoich wyktadow, ¢wiczen, labora-
toriow. Zostaly tez opisane i rozpowszechnione pierwsze doswiadczenia ze zdalnym
nauczaniem przez osoby, ktore jako pierwsze przeprowadzily zajecia: przedstawio-
ne tam zostaly i dobre praktyki, i trudnosci, z jakimi si¢ borykano. Po pierwszych
szkoleniach rozpoczat si¢ okres kolezenskiej wymiany praktyk. Po przeprowadzeniu
pierwszych dwoch ¢wiczen czy wykladow na Teams w formie telekonferencji kazdy
z nas stat si¢ aktywnym uzytkownikiem tego narzedzia i przekazywat z chgcig swoje
do$wiadczenia i wrazenia dalej. Z ankiety przeprowadzonej na PW wynika, ze az
36% zaje¢¢ zostato uruchomionych zdalnie jeszcze przed wprowadzeniem obowigz-
ku prowadzenia zaj¢¢ zdalnie, tzn. w dniach 14-22 marca 2020 roku. Kolejne 26%
zaje¢ bylo prowadzone zdalnie w dniach 23-31 marca, dodatkowe 10% w dniach
1-14 kwietnia. Wynik ten oceniam wysoko, w ciggu miesigca w ponad 70% ruszyt
proces dydaktyczny — pamietajmy, ze nie wszystkie zajecia da si¢ prowadzic¢ zdal-
nie, w szczegdlnosci laboratoria i zajecia eksperymentalne w duzej cze$ci wymaga-
ja pracy tradycyjnej.

Wirod ktopotow technicznych u mnie na Wydziale pojawiaty si¢ raczej pojedyn-
cze przypadki, w szczegbdlnosci problemy ze zbyt starym komputerem, ktory nie byt
w stanie udzwigna¢ ani Zooma, ani MS Teams w jednym czasie, problemy z niesta-
bilnym potaczeniem lub z szybko wyczerpujaca si¢ transmisja danych (w przypadku
0s0b korzystajacych z udostgpniania Internetu ze smartfona). Mialem wrazenie, ze
techniczna czg¢$¢ nie stanowi zadnego klopotu, bo problemy te rozwigzywalismy
sprawnie i szybko. Wsrdéd problemow nietechnicznych zauwazalem przede wszyst-
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kim Iek przed nowymi technologiami, ktory, wzmocnionym apokaliptyczng narracja
medialng konca $wiata z powodu pandemii, prowokowat podnoszenie przeroznych
argumentoéw przeciwko nauczaniu zdalnemu. Nie chce powiedziec, ze nie miaty te
argumenty wsparcia w faktach, niemniej mialem wrazenie, ze s3 wymyslane tylko
po to, aby wyrazi¢ bazowy lgk przed sytuacja niepewna, Igk tym silniejszy, ze poja-
wiajacy si¢ w obliczu niepewnosci o swoje wlasne zycie. Co wigcej, argumenty te
pojawiaty si¢ tylko w poczatkowej fazie wdrazania narzedzi na uczelni, p6zniej, gdy
juz przywyklismy do pracy zdalnej, po prostu zniknety.

Wisrdd trudnosci pojawiato si¢ to, ze RODO nie pozwala na prowadzenie dydak-
tyki ze swojego prywatnego komputera (nie znam badan, niemniej gdy patrze
dookota siebie, to aktualnie 95% uczonych pracuje na prywatnym sprzecie). Argu-
ment ten nie wptynat na nauczanie zdalne na uczelni. Niemniej, jak pokaze pozniej,
byt gtéwnym hamulcem wprowadzenia zdalnego nauczania w szkotach. Kolejna
z podnoszonych trudnosci to watpliwo$¢, czy narzedzia pracy zdalnej pozwalajg na
odpowiednig ochrong praw autorskich, poniewaz mozna w tatwy sposob nagrywac
zarowno wyktad prowadzacego, jak i cate spotkanie. Argument ten jest de facto
argumentem ,,nie wiem, jak zarzadza¢ tymi nagraniami, zatem boj¢ sie, ze kto$ je
wykorzysta przeciwko mnie”, niemniej nie bede wchodzit w szczegoty. Argument
ten zginal po tym, jak prowadzacy przeprowadzili trzy pierwsze zaj¢cia zdalnie i by-
li z siebie zadowoleni. Pojawiaty si¢ tez pytania, jak poprowadzi¢ zajgcia, ktore sa
oparte na procesie grupowym? Na przyklad zajecia z technik pracy tworczej w gru-
pach, czy w ogdle tego typu zajecia zdalne s3 mozliwe? Okazato sig, ze sg mozliwe,
tylko trzeba odpowiednio dbac o kontakt z uczestnikami. Chyba najwazniejsza trud-
no$¢ dla nas wszystkich, cho¢ nie za czgsto wypowiadana, to po prostu metodyka
prowadzenia zaje¢ zdalnie. PrzywykliSmy do zajg¢ w sali, ale nasze przyzwyczaje-
nia z niej nie mogty zosta¢ przeniesione wprost do spotkania wirtualnego. Nie bede
tego watku analizowat szczegétowo?, niemniej po trzech miesigcach wymuszonego
nauczania zdalnego mam wrazenie, ze najpilniejszg potrzeba jest doszkolenie si¢
z metodyki pracy interaktywnego nauczania zdalnego w formie wideokonferencji.

W indywidualnych przypadkach spotkatem si¢ z utwierdzonym przekonaniem
posrod uczonych, ze dydaktyka zdalna moze mie¢ forme tylko asynchroniczng, to
znaczy edukacji poprzez mail, blog lub czat na jakiej$ platformie edukacyjne;j. Dzig-
ki temu, Ze nie spotykamy si¢ na wideokonfernecji, ktéora wymaga natychmiasto-
wych reakcji — jak mnie przekonywali moi koledzy — mozemy przemysle¢ swoje
wypowiedzi. Studenci majg czas na to, aby odpowiednio dobra¢ argumenty, aby nie

2 Jak na przyklad ostabié¢ poczucie osamotnienia zaréwno ucznia, jak i nauczyciela przy nauczaniu
zdalnym? Jak poradzi¢ sobie z utrzymaniem uwagi i motywacji? Czy zajecia w formie telekonferencji
powinny by¢ krotsze?
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popetniaé¢ bteddow, moga tatwo wréci¢ do zaproponowanych rozwigzan. Argumenty
na rzecz asynchronicznej dydaktyki (mail, czat, blog, forum) sa przekonujace, nie-
mniej nie moga, jak sadzg, doprowadzi¢ do tego, ze wyeliminuje si¢ komunikacje
bezposrednia, zywa rozmowe i interakcj¢. Na scenie edukacji oprocz argumentéw
uczestnicza tez mikrokomunikaty sytuacyjne, mowa ciala, reakcje emocjonalne,
nastrdj (np. zdziwienia, zaciekawienia, podniesienia) itd. Stad cho¢ argumenty na
rzecz asynchronicznej edukacji sg silne (ostabia je zwigkszona czasochtonnosé

w stosunku do wideokonferencji), to nie moze ten sposob edukacji zastapi¢ eduka-

cji synchronicznej. W przypadku edukacji osob dorostych, jak jest na uczelniach,

elementy asynchroniczne sg naturalne, niemniej — jak zaraz opisze — w szkole, gdzie
nauczanie to tez wychowywanie, w petni asynchroniczna edukacja jest po prostu
edukacyjng kleska.

Wsrod dobrych praktyk zardwno nauczania zdalnego na uczelni, jak i wdrazania
nowych technologii do dydaktyki, zauwazytem:

— jesli kadra zarzadzajaca (rektor, prorektorzy, dziekan, prodziekani, kierownicy
zaktadow) jako pierwsza wdrozylta te narzedzia, to proces wdrazania przebiegat
szybciej i sprawniej;

— utworzenie wirtualnego forum (np. odpowiedni kanat w zespole wydzialowym
na MS Teams) pozwalajgcego na wymiane doswiadczen zwigzanych ze zdalnym
nauczaniem,;

— poszukiwanie nowych metod wzmacniania motywacji, urozmaicenia zaje¢ oraz
narzg¢dzi wymuszajacych skupienie uwagi, w tym metod pobudzajacych twoércze

myslenie’.

3 Majac grupe 30 studentéw na zajeciach w formie wideokonferencji, gdzie wiekszoéé nie ma
wlaczonej kamery, bo pono¢ obcigzamy zbytnio tgcza, warto od czasu do czasu wykorzysta¢ ¢wiczenia
rozgrzewkowe, ktore opisuje Szmidt (2013). Na przyklad mozna wybra¢ jedno nazwisko i poprosic,
aby ten student odpowiedzial na pytanie: co jest zarazem zielone i stodkie? Po odpowiedzi ten student
wskazuje nazwisko kolejnego studenta, ktory musi odpowiedzie¢ na to pytanie. W MS mamy dostep
do imion i nazwisk uczestnikow, stad nie musimy si¢ wszyscy dobrze zna¢. W taki sposéb wymuszamy
skupienie uwagi na zajeciach oraz pobudzamy kreatywne myslenie uczestnikow. Oczywiscie pytania te
co chwile zmieniamy. Wigcej o metodach kreatywnego myslenia mozna przeczyta¢ w ksigzce Szmidta
(2013). Wydaje sig, ze nowe technologie moga by¢ pomocne w ¢wiczeniu si¢ w tworczym mysleniu,
co z pewnosciag wzbogacitoby kompetencje szkolne, w szczegdlnosci, ze jak wynika z badan Edwarda
Necki: ,,(...) wiedza przekazywana w szkole nie sprzyja tworczos$ci, poniewaz (1) rzadko zawiera py-
tania, najczgsciej ograniczajac si¢ do przekazywania twierdzen; (2) nie pokazuje perspektywy rozwoju
danej dziedziny; (3) jest mato implikatywna, to znaczy niewiele z niej wynika ponad to, co jest juz
w niej zawarte; wreszcie (4) operuje mato kreatywnym jezykiem, na przyktad unika analogii, porow-
nan i metafor, ktore sg potgznym narzedziem tworczego myslenia” (Necka 2001, s. 150).
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Zdalne nauczanie jako samoksztalcenie w szkole

Majac za sobg do§wiadczenie wdrazania narzedzi zdalnego kontaktu (przede wszyst-
kim MS Teams i Zoom) na uczelni wyzszej, postanowitem wesprze¢ w tym szkote
podstawowa, do ktorej uczegszcza moja corka, czwartoklasistka. Pewnego dnia usty-
szatem rozmowe telefoniczng corki. Z tresci wynikalo, ze jest to rozmowa z na-
uczycielka — poprositem wtedy o stuchawkg. Okazato sie, ze byta to nauczycielka
matematyki, ktora pytata moja corke o to, co stanowito trudno$¢ w przestanym na
Librusie zadaniu. Okazato sie, ze wiele dzieci zgltosito pewna trudnos¢ natury tech-
nicznej, o ile dobrze pamigtam, szto o to, ze nie dato si¢ przesta¢ Librusem dwoch
zatacznikdw, a jesli dzieci lub rodzice robili zdjgcia rozwiazanych zadan, a tak wta-
$nie wyglada ,,nauczanie zdalne” na Librusie, to tych zdje¢ byto kilka. Powstal wte-
dy problem w niejednym domu, jak z kilku zdj¢¢ zrobi¢ jednego PDFa? Sam prze-
szkolitem szybko corke, zatem sama potrafita wysta¢ tego PDFa, co zdziwito nieco
nauczycielke, stad zadzwonila, aby spyta¢, jak moja corka z tym problemem sobie
poradzita.

Nasza rozmowa byta dtuzsza. Okazato sie, ze nauczycielka matematyki byta
nauczycielka o duzym stazu i do tego bardzo zaangazowang w nauczanie. Jej corka
pracowata w szpitalu, dlatego podczas tzw. lockdownu nie mogly si¢ widzie¢, od
kilku tygodni mieszkata wigc sama. Praca pozwalata jej na chwile zapomnie¢ o pan-
demii. Z rozmowy tez zrozumialem, ze jest nauczycielem z misja, jej celem jest
nauczanie i wychowanie, niezaleznie od okoliczno$ci. Co z tego, ze jest pandemia?
Ona chciala uczy¢! Na Librusie nie dato si¢ pracowa¢, miala razem 7 klas, okoto
200 uczniow! Postanowita zatem zalozy¢ maila na Gmailu, aby obstugiwac kontakt
z wszystkimi uczniami i ich rodzicami, omijajac ktopoty z zalacznikami na Librusie.
Po uslyszeniu o pomysle wykorzystania Gmaila do przesytania zdje¢ rozwigzanych
zadan od razu powiedziatem, ze korespondencja z 200 uczniami to okoto 200, a na-
wet 300 maili dziennie, tego jedna osoba nie wytrzyma dhuzej niz tydzien lub dwa.
Okazalo sig, ze tak wlasnie sie stato. Zaproponowatem rozwigzania efektywniejsze:
zdalne lekcje w formie wideokonferencji na Zoomie. I tak si¢ rozpoczeta przygoda
najpierw z Zoomem, a pozniej z MS Teams i MS Forms. Kilkaset maili dziennie
(oraz ogromne arkusze papieru z tabelkami, kto przystat, a kto jeszcze nie przystat
zadania) na poczatku pandemii zostaty zastgpione najpierw lekcjami na Zoomie,
a pozniej lekcjami na MS Teams i zadawaniem zadan poprzez przypisanie uczniom
zadan w formie testow, ktore sprawdzaja si¢ same — moja corka po zakonczeniu
testu z matematyki znata od razu wynik, bez nauczyciela. Nauczycielka matematyki
natomiast nie musiata juz 14 godzin dziennie mailowaé¢ z uczniami i rodzicami,
co zreszta doprowadziloby kazdego, nawet najbardziej misyjnego wychowawce,
do szewskiej furii. Zauwazy¢ mozna, ze nauczycielka matematyki byta w wieku
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przedemerytalnym, zatem to nie wiek predysponuje do wykorzystania lub niewy-
korzystania odpowiednich narzedzi. To jest wyjatkowa historia (jak i wyjatkowy
nauczyciel), dlatego opisatem ja w tym miejscu od poczatku do konca. Wroc¢my
jednak myslami do tego, co si¢ wydarzyto zaraz po tym pamigtnym telefonie.

Rozpoczatem od wystania wiadomosci do dyrekeji szkoty. Pozwalam sobie frag-
menty tego listu przywotaé ponize;j:

Szanowna Dyrekcjo,

zglaszam gotowos¢ wsparcia Szkoly w dziataniach majqcych na celu skuteczne
wdrazanie nowoczesnych narzedzi do pracy zdalnej z uczniami.

Mam wieloletnie doswiadczenie w pracy zdalnej, w tym zarzqdzam miedzynaro-
dowym zespotem uczonych oraz aktualnie wdrazam formy pracy zdalnej na Wydzia-
le Administracji i Nauk Spotecznych Politechniki Warszawskiej, gdzie petnie funkcje
Prodziekana ds. Nauki. Aktualnie zajmuje sie wraz z kolezankami i kolegami orga-
nizacjq zdalnej dydaktyki dla ponad 2 tys. studentow Politechniki Warszawskiej,
prowadzonej przez ponad 50 pracownikow naukowych.

Jestem takze nauczycielem akademickim i prowadze zdalnq dydaktyke przy
wykorzystaniu dedykowanych narzedzi, w tym w szczegolnosci przy wykorzystaniu
Microsoft Teams (telekonferencje, wyktady zdalne na zywo, konsultacje dla duzych
grup studentow online itd.).

Jestem aktualnie obciqzony pracq, niemniej jestem w stanie poswieci¢ okoto
10-15 godzin tygodniowo na wsparcie dla Szkoty. W szczegdlnosci mogtbym:

1. Organizowac¢ grupe wsparcia ztozonq z zainteresowanych pomaganiem rodzi-
cow (najlepiej rodzicow, ktorzy pracujq zdalnie w biznesie, oni najwiecej wiedzq
o pracy zdalnej i ich doswiadczenie jest teraz bardzo cenne).

2. Prowadzi¢ zdalne szkolenia z obstugi odpowiednich platform, zarowno dla
nauczycieli, jak i uczniow, jak i rodzicow. Takze dla kadry zarzqdzajqcej, jesli bytaby
taka potrzeba.

3. Wspieraé technicznie (w miare mozliwosci) rodzicow i dzieci, ktorzy chcieliby
podnies¢ swoje kompetencje w obszarze zdalnej pracy.

4. Stworzy¢ baze pomystow na zdalne nauczanie dzieci w naszej klasie i szkole.

Przyktadowo: uwazam, zZe jesli kwarantanna bedzie sie przedtuzal, to bedzie-
my zmuszeni zamieni¢ dotychczasowe narzedzia (np. wysylanie dziesiqtek maili
z zadaniami i odpowiedziami) na narzedzia wspotpracy interaktywnej i prowadze-
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nie wybranych zaje¢ na zywo (np. WUEF prowadzony przez Zoom, matematyka na
Teams, i etyka na Skype). Dostepne aktualnie narzedzia pozwalajq przeprowadzi¢
WUEF (np. 15 min ¢wiczen) dla 500 dzieci w jednym momencie. Lekcje podawczq
(wyktadowq) mozna tez zrobi¢ dla bardzo duzej ilosci uczniow za jednym zama-
chem. Konsultacje (np. omawianie rozwiqzan zadan) mozna przeprowadzac na
interaktywnym i darmowym Skype. Z drugiej strony dostepne darmowe narzedzia
pozwalajq na prowadzenie interaktywnych zajeé dyskusyjnych, tez dla mniejszych
i wymagajqcych indywidualnego kontaktu grup, sam prowadze cwiczenia dla
studentow, wykorzystujqc dzielenie pulpitu i telekonferencje. To tylko przyktady
— nie znam aktualnych uwarunkowan, potrzeb i podjetych juz decyzji w Szkole, nic
nie narzucam i nie mam roszczeniowej postawy, stqd nie przywiqzuje sie do tych
przyktadow, one mogq stuzy¢ co najwyzej wymianie doswiadczen.

5. Organizowa¢ zarzqdzanie kontaktem i informacjq w duzych grupach.

6. Wspierac¢ Kadre Zarzqdzajaca w wyzej wymienionych aspektach.

7. Przejac¢ czes¢ pilnych i waznych zadan, ktore sq aktualnie rozdysponowane
w szkole i dotyczq zdalnego nauczania.

Sytuacja jest wyjatkowa. Uczelnie wyzsze w Polsce nie sq na niq gotowe, nie-
mniej prq do przodu bardzo szybko, nie wiem, jaka jest sytuacja w szkotach, nie-
mniej uwazam, ze sytuacje te nalezy wykorzystac¢ do nabycia nowych kompetencji,
ktore umozliwiajq aktualnie dostepne technologie. I w tym aspekcie jestem gotowy
wesprze¢ dziatania naszej Szkoty.

Rodzicow, do ktorych trafia ta wiadomos¢ i ktorzy sq zainteresowani profesjo-
nalnym wsparciem, prosze o kontakt. Zachecam do kontaktu, w szczegdlnosci do
podania konkretow: dostepnosci oraz kompetencji, jakie Panstwo posiadacie wraz
z informacjq o ich mozliwosci wykorzystania.

Wiadomos$¢ zostata wystana posrednio przez Rade Rodzicow 21 marca
2020 roku. Od dyrekcji nie dostatem szybko odpowiedzi, zatem rozpoczatem
dzialania na wlasng reke. Na poczatku zidentyfikowalem dwie nauczycielki, kto-
re od samego poczatku chcialy si¢ spotyka¢ z uczniami online. Jedna z nich to
nauczycielka matematyki, bohaterka wczesniejszego akapitu, druga to pedagozka
(klasa ma nauczyciela prowadzacego oraz pedagoga), ktora energicznie szukata
normalnego kontaktu z uczniami, pomijajac Librusa, ktory stuzy do rejestracji
1 wystawiania ocen, a nie regularnego prowadzenia lekcji. Zresztg nauczanie przez
Librusa mozna poréwnaé¢ do prowadzenia wyktad na uczelni przez USOS — takie
rozwiazania przychodza do gtowy tylko garstce uczonych... Zastanawialem sig,
ktore narzedzie bytoby odpowiednie do wdrozenia w szkole. Na Facebooku na
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swojej ,,Scianie” zapytalem moich kilkuset dalszych i blizszych znajomych, jakie
proponuja narzedzia do pracy nauczycieli z dzie¢mi. Po kilku godzinach miatem
informacje o wielu wykorzystywanych, zarowno w polskim, jak i miedzynaro-
dowym $rodowisku narzedziach wraz ze szczegdoltowa oceng ich uzytecznosci.
Szto o narzedzie darmowe i tatwe w obstudze. Moi znajomi wskazywali m.in.
na: Clickmeeting, http://lifesize.com/, Webex, https://atomisystems.com/, Discor-
d, edukator.pl, Jitsi, Zoom, Google Classroom oraz Office365 (z MS Teams).
Cze$¢ narzedzi znatem wezedniej. Po doktadnym rozwazeniu potrzeb, funkcjonal-
nosci i uzytecznosci zaproponowatem Zoom.

Zainstalowalem lub asystowatem w instalacji i testowaniu Zooma u nauczycie-
lek, nastepnie rozpoczatem dosy¢ zmudny i pracochtonny proces instalacji i testow
u rodzicow dzieci z klasy. Jedyne, co mogg powiedzie¢ w tej sprawie to to, ze kom-
petencje z zakresu nowych technologii (nie informatyczne!), czyli obstuga narzedzi
typu Skype, WhatsApp, Viber, portali spoteczno$ciowych itd. nie jest bynajmniej
tak powszechna, jak mozna przypuszczaé. Uzywanie platform typu Zoom czy MS
Teams nie wymaga zadnych powaznych umiejetnosci informatycznych, tam si¢ ani
nie programuje, ani nie wykorzystuje zadnych zaawansowanych algorytméw. Pomi-
mo tego zainstalowanie Zooma, ktore zajeto mi okoto 4 minuty, przeciagato si¢ cza-
sem do kilku kilkudziesi¢ciominutowych rozmoéw telefonicznych. Po kilku dniach
miatem juz 11 dzieci uzywajacych i obslugujacych Zoom, po dwodch tygodniach
wszystkie dzieci z klasy mialy juz dostep do Zooma oraz potrafily z niego korzystac.
Rodzice niezaleznie od swoich kompetencji wiaczyli si¢ w ten proces bardzo aktyw-
nie, co dodawato nam wszystkim skrzydel. Na bazie tego doswiadczenia ukonstytu-
owala si¢ wirtualna klasowa wspdlnota, z czego ciggle czerpiemy korzysci.

Zaangazowanie dwoch nauczycielek, ich entuzjazm i tgsknota za kontaktem
z dzie¢mi byty dla mnie gtéwna motywacja. Wdrozenie Zooma w 16 gospodar-
stwvach domowych oraz u dwojki nauczycieli zajeto mi okoto dwdch tygodni. Gdy
szkota rozpoczeta systemowe wdrazanie MS Teams, to uczniom z naszej klasy zaje-
fo to nie wigcej niz jeden dzien. Cho¢ sg to rozne platformy, to kompetencje do ich
instalacji, uruchomienia i obstugi sg bardzo podobne. W jednym przypadku musia-
lem wybra¢ si¢ do domu ucznia, zdalnie nie bylem bowiem w stanie pewnego btedu
instalacyjnego w MS Teams naprawi¢, nawet poprzez udostgpniony na Zoom zdal-
ny pulpit. Niemato wysitku mnie to kosztowalo, niemniej, jak wspomniatem, gtow-
na moja motywacjg byto to, ze sa dwie nauczycielki, ktére chciaty mie¢ regularny
kontakt z uczniami, niezaleznie od tego, ze szalata pandemia i ze w szkole stanowity
zdecydowang mniejszo$¢, o czym za chwilg.

W czwartek 26 marca 2020 roku przeprowadzili$my pierwsze testowe spotkanie
rodzicow, dzieci i zaangazowanych nauczycielek. Spotkanie si¢ udato, momenta-
mi bylo nawet wzruszajace. Wszyscy siedzieli§my zamknigci przez dwa tygodnie
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w domach i czekaliSmy na §mierciono$§nego wirusa, co przypominato czekanie na
jezdzcow Apokalipsy. Media straszyty liczba zgonéw z powodu koronawirusa, wia-
zato si¢ to z bardzo silnymi, czasem panicznymi, emocjami; ja z takimi emocja-
mi spolecznymi si¢ wczesniej nie spotkatem. Podczas pierwszego spotkania dwie
nauczycielki, wszyscy uczniowie i wielu rodzicow zobaczyto si¢ pierwszy raz na
ekranie, po kilku tygodniach niewidzenia si¢. Przeprowadzitem tez drobne szkole-
nie z obstugi Zooma. Do tej pory nie otrzymalem odpowiedzi od dyrekcji, niemniej
tego samego dnia w nocy zadzwonita do mnie dyrektorka szkoly i zapewnita, ze
bedzie wspiera¢ systemowe zdalne nauczanie w szkole. Nastgpnego dnia odbyly si¢
pierwsze testowe zajecia z matematyki. Wypadty $wietnie.

Zoom to profesjonalny system do telekonferencji, uzywany na catym $§wicie,
wykorzystuje go wielu nauczycieli akademickich do pracy naukowej, ale tez do zdal-
nego nauczania. Wyglada jak Skype z elementami Facebooka, jest prosty w obstu-
dze. Wymaga w istocie kompetencji komunikacyjnych z elementami podstawowe;j
obstugi komputera/smartfona. Nauczyciel i kazde dziecko moze udostepni¢ pulpit
lub tablice wirtualng (kazdy inny uczestnik widzi, co jest pisane na tablicy w cza-
sie rzeczywistym). W Zoomie utworzytem wirtualng klase (kanat), tam nauczy-
ciele zamieszczali pliki z zadaniami, dzieci, rodzice i nauczyciele wymieniali si¢
opiniami, komunikowali si¢. Tam tez rozpoczeliSmy organizacje pracy klasy. Aby
potaczy¢ si¢ ze wszystkimi czlonkami klasy w formie wideokonferencji, wystar-
czylo nacisnigcie jednego przycisku lub kliknigcie na link, co po kilku spotkaniach
nikomu nie sprawiato klopotéw. Bylem zadowolony, jak z dnia na dzien obser-
wowatem, ze zardbwno nauczyciele, jak i uczniowie coraz bardziej profesjonalnie
wykorzystywali to narzedzie. Po kilku spotkaniach moja asysta juz nie byta w ogole
potrzebna. Jestem przekonany, ze wickszos¢ ucznidéw w przysztosci w swojej pracy
bedzie korzystac z tego typu narzedzi, dlatego byto to dla mnie takie wazne. Kilkoro
rodzicow wlaczylo si¢ w utrzymanie porzadku zarowno na lekcjach (mama jednego
Z ucznidw napominajgca niegrzecznego chtopca w trakcie lekcji online byta zupet-
nie nowym wyzwaniem zaroéwno dla uczniow, jak i dla nauczycieli), jak i na grupo-
wych czatach, gdzie dzieci zamieszczaty wiele wiadomosci-§mieci typu usmiechy,
przywitania, gify, memy itd.

Zapewnienie kultury komunikacji w multimedialnej komunikacji grupowej bylo
jednym z wyzwan — sadzg, ze to jest kompetencja, ktdéra powinna by¢ szczegodl-
nie wazna w nowoczesnym nauczaniu. Kompetencje w efektywnym wykorzystaniu
trzech tradycyjnych mediow: stowa wypowiadanego w realu, stowa pisanego oraz
stowa drukowanego, niestety nie wystarczaja. Od przeprowadzania rozmow telefo-
nicznych, pisania smséw, poprzez wideokonferencje i czaty grupowe, do uczestnic-
twa w webinariach. Nie da si¢ tego wszystkiego sprawnie w dzisiejszych czasach
zrobi¢ bez umiejetnego poruszania si¢ po wielokanatowych multimediach. Nasza
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tradycyjna edukacja opiera si¢ na retoryce i ksigzce. Retoryka bazuje przede wszyst-
kim na pamigci i zdolnosci wymowy, ksiazka za§ wspierala myslenie, argumento-
wanie i skupienie (Galik 2020, s. 101). Niestety zadne z nich nie chwytaja kompe-
tencji multimedialnych, czyli tworzenia grafiki, typografii, filmow, kompozycji na
ekranie, animacji itd.

Z moich doswiadczen wynika, wyprzedajac nieco narracjg, ze pod tym wzgledem
szkota nie stangta na wysokos$ci zadania. Aleksander Piecuch przeprowadzit w tej
sprawie badania, ktérych wyniki opublikowat w 2011 roku. Wnioski z badan byty
W mojej opinii zatrwazajace, niemniej w czasie pandemii, 9 lat po tych badaniach,
zostaly one w mojej interakcji ze szkola potwierdzone. Oddaj¢ glos Piecuchowi:

»(...) poziom wiedzy i1 umiejetnos$ci zwigzanych z grafikg komputerowa jest
niski. Sredni wynik poprawnych odpowiedzi udzielonych na pytania zwiazane
z omawiang problematyka waha si¢ w granicy 32%. Praktycznie oznacza to, ze bli-
sko 70% nauczycieli nie posiada wystarczajacych kompetencji do tego, by konstru-
owac przekaz graficzny” (Piecuch 2011, s. 142)

oraz podsumowanie:

»Podejmujac probe podsumowania uzyskanych wynikow badan, stwierdza
si¢ bardzo niski stan wiedzy, a co za tym idzie kompetencji do projektowania
1 konstruowania wtasnych multimedialnych programoéw dydaktycznych” (Piecuch
2011, s. 144).

Wielu moich znajomych zajmuje si¢ nauczaniem, czy to w formie akademic-
kiej, czy innej. Zdaj¢ sobie sprawe, ze argument ,,ze znajomych” nie jest silny, nie-
mniej warto si¢ nim podzieli¢. Standardowe pytania, jakie sg mi zadawane przez
(mtode!) osoby nauczajace, dotycza na przykilad tego, jak przesta¢ nagranie, ktére
wazy 200 MB, bo mail nie przyjmuje takiego duzego zalacznika. Nauczyciel nie
wie, czym jest tzw. chmura! Inne pytania dotyczyty tego, jak skopiowac link, ktory
kto$ przestat na WhatsAppie do maila. Czyli jak si¢ porusza¢ pomiedzy rdéznymi
multimedialnymi $rodowiskami komunikacyjnymi? Tego typu kompetencja jest
wspotczesnie ta samg fundamentalng umiejgtnoscia, co kompetencja czytajacego
linearnie ksigzke, ktory przewraca kartki z tekstem od jednej strony do kolejnej. Tak
samo zdziwi czytelnika ksigzki, jesli kto§ go spyta, co zrobi¢, aby dalej czytac tekst,
ktory sie konczy na jednej stronie, jak pytanie zadane wspotczesnemu dziecku, jak
kopiowac tekst z Messengera do WhatsAppa, czy na odwrot.

Wréémy do opowiesci o wdrazaniu zdalnego nauczania w szkole. Wszystko
w zasadzie wygladato picknie! Dotaczyly si¢ dwie nauczycielki: matematyczka
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oraz pedagozka. Byto duzo entuzjazmu, dobrej woli i ch¢ci zar6wno rodzicow
(poniewaz musieli pracowa¢ w tym czasie, w ktérym dzieci uczestniczyty w lek-
cjach, a wideokonferencje skutecznie zajmujg uwagg dziecka i zdejmujg obowigzek
opieki rodzica), jak i uczniow, poniewaz nudzili si¢ w domach, a do§wiadczenie
wideokonferencji byto dla nich wtedy nowe i cieckawe. Byto to bowiem tworzenie
zupelnie nowej jakoS$ci: wirtualnej grupowej inteligencji, wczesniej niedostepne;j
w tak wyraznej formie. Niewiele myslac, napisalem zaproszenie do prawie wszyst-
kich nauczycieli z klasy. W zaproszeniu podalem kontakt telefoniczny do siebie,
zapewnitem, ze zajme si¢ wszystkimi sprawami technicznymi, ze bedg asystowat
w pierwszej lekcji, a nauczyciel ma tylko przeprowadzi¢ lekcje, o ile tylko zechce.
Nie pozyskatem jednak uwagi wielu nauczycieli. W zasadzie na poczatku wszyscy
odmowili. W odpowiedzi nauczyciele informowali mnie, Ze nie majg warunkow
w domu do prowadzenia zaj¢¢ zdalnych, ze wykorzystanie platform wideokonfe-
rencyjnych jest niezgodne z przepisami, ze sg one niebezpieczne, ze RODO nie
pozwala na prace na wlasnym komputerze. Ten ostatni argument byt powtarzany
najczesciej 1 nie miato znaczenia, ze na stronach ministerialnych byty informacje,
ze tak nie jest i ze mozna prowadzi¢ zaj¢cia, korzystajac z wlasnego komputera.
Co wigcej, szkota udostepniata sale komputerowe dla chgtnych nauczycieli, ktorzy
nie mieli dostgpu do odpowiedniego komputera w domu. Pojawialy si¢ argumenty,
ze dyrekcja wymaga pracy na Librusie, a Zoom jest niebezpieczny, bo jest narazo-
ny na ataki. Jedna z nauczycielek na zyczliwa propozycj¢ wsparcia z mojej stro-
ny, szczegoétowo opisang, odpisata doktadnie tak: ,,Dzickuje za propozycje”, nie
odnoszac si¢ w ogole do tej propozycji. Nie wiedziatem, czy propozycj¢ rozwaza,
czy ja odrzuca. I o to tez nie pytalem, poniewaz odpowiedz t¢ przyjalem jako
brak szacunku lub co najmniej nieumiejetno$¢ wirtualnego kontaktu. Byt to dla
mnie kolejny znak, ze kompetencje komunikacyjne sg na bardzo niskim poziomie,
nawet pos$rod nauczycieli.

W migdzyczasie szkota rozpoczeta wdrazanie MS Teams. Przeprowadzilem wie-
le rozméw z Panig dyrektor, ktora z catego serca cheiata wdrozy¢ MS Teams wceze-
$niej, a nie dwa miesigce po zamknieciu szkot. Pojawialo si¢ wiele problemow:
najpierw zaden z nauczycieli nie chcial zaja¢ si¢ wdrazaniem MS Teams. Informa-
tyk szkolny odmowil, podajac wiele argumentow za teza, ze wprowadzenie tego
narzg¢dzia jest niemozliwe. Zaproponowatem, aby szuka¢ nauczyciela, ktory jest
energiczny i ma wewnetrzng motywacje do nauczania oraz takiego, ktory nie boi
si¢ wyzwan, niezaleznie od kompetencji informatycznych, bo one nie sa potrzeb-
ne. Okazato si¢, ze administratorem zostala filolozka angielska, ktora bynajmnie;j
nie byla hobbystkg nowych technologii, niemniej szybko si¢ nauczyta obstugi
MS Teams i entuzjastycznie wprowadzata innych nauczycieli. Warto dodac, ze cz¢$¢
informatykow nie przeprowadzita ani jednej lekcji z informatyki w tym semestrze
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W sposob zdalny, przesytali tylko zadania na Librusie, aby rodzice z dzie¢mi si¢ nie
nudzili w domu.

Jak wczesniej wspominatem, pedagozka klasy byta od samego poczatku zaanga-
zowana w organizacj¢ lekcji online. Pomagala mi we wdrazaniu najpierw Zooma,
p6zniej Teamsa. Dzwonita do ucznidow i rodzicow, bgdac ciggle w kontakcie. Czu-
wata nad tym, zeby zaden uczen nie byt wykluczony, aby kazdy miat odpowiedni
sprzet oraz potrafit obstugiwaé te multimedialne platformy. Wspotpraca uktadata
si¢ Swietnie. Kiedy jednak pedagozka obdzwonita nauczycieli, zachg¢cajac ich do
wlaczenia si¢ w takie nauczanie, to, jak si¢ okazalo, sama na siebie wydata wyrok.
Nauczyciele stangli w kontrze do tych, ktorzy rozpoczeli lekcje w formie wideokon-
ferencji. Ci, ktorzy przetamali si¢ jako pierwsi, zamiast dosta¢ dodatki za swoje
osiagniecia, zostali okrzyknigci ,,famistrajkami”. Spedzitem duzo godzin rozmawia-
jac przez telefon zarowno z moimi ulubionymi , famistrajkami”, jak i rodzicami oraz
dyrekcja. Jesli wigkszo$¢ pracownikow danej organizacji odmawia $§wiadczenia
pracy, a tak si¢ stato, to w zasadzie kazdy cztonek tej organizacji, jak i cata organi-
zacja jest w kryzysie. Zrozumialem wtedy, w jakiej kondycji jest szkota. Nieudany
wczesniejszy strajk i lekcewazace podejscie rzadzacych do edukacji nie mogty si¢
inaczej skonczy¢ niz tak, jak si¢ skonczyly w czasie pandemii.

Dzieci chciaty uczestniczy¢ w normalnych lekcjach w formie telekonferencji,
a nie w groteskowym samoksztatceniu na Librusie. Nauczyciele szkolni odmowili
prowadzenia lekcji, stad zatrudnitem prywatnych nauczycieli, w szczeg6lnosci uda-
o mi si¢ wigczy¢ trzy nowe przedmioty: jezyk angielski, rysunek (odpowiednik pla-
styki) i filozofi¢ (w szkole byta tylko etyka). Liczytem, ze w ciaggu dwdch lub trzech
tygodni bedziemy wspotpracowaé z wigkszym gronem nauczycieli. Juz w tym cza-
sie wielu rodzicow z roznych klas do mnie dzwonito i szukato porady, co zrobié,
aby 1 u nich korzysta¢ z Zooma. Szybko napisalem wiadomos$¢ do Rady Rodzicow
z pro$bg o jej rozpropagowanie. Ponizej dotagczam fragmenty tej wiadomosci:

1. Uwazam, ze Szkola powinna mieé jeden system, najlepiej Office365 z Teams
lub Googlowe narzedzia. Sam wdrozytem z kolegami i kolezankami na Politechnice
Warszawskiej dla 2 tys. osob Teams i uwazam, ze to jest bardzo dobre narzedzie
i je rekomenduje. Potrzebujemy systemowych narzedzi na zdalne nauczanie przez
3 miesiqce. Klasa 4b na moje oko bez zadnego klopotu przejdzie np. na Teams, cho¢
teraz pracujemy w Zoom.

2. Szkota sama tego nie zrobi, bez realnego zaangazowania rodzicow, w tym bez
ojcow/matek, ktorzy majq kompetencje w pracy zdalnej. Jest potrzebne spore wspar-
cie rodzin, aby uruchomié jakqkolwiek platforme. Przede wszystkim na poczqtku.
Pozniej rodzice i dzieci obstugujq aplikacje bez ktopotow. Niemniej grupa rodzicow,
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ktorzy kojarzaq cos z nowych technologii jest kluczowa. Wsparcie na poczqtku jest
kluczem do sukcesu wdrazania tych narzedzi.

3. Dzieci na poczqtku sq zachwycone, co bedzie pozniej, zobaczymy, spotkania
online rzqdzq sie innymi prawami niz te realne, zatem trzeba sie bedzie uczy¢, jak to
porzgdnie robic. To jednak zmartwienie nauczycieli — niemniej powinnismy wspie-
rac ich w tym aspekcie.

4. Ustalenie grafiku zaje¢ nie jest oczywiste, ja zaproponowatem cos takiego:
ustalajq to nauczyciele. Ilu rodzicow, tyle opinii, zatem lepiej niech to bedzie z gory
dane, kto bedzie mogl, ten dolqczy, kto nie, to opusci lekcje.

5. Warto przedstawié i napisaé w kanale ogolne zasady komunikacji: jak najmniej
wiadomosci-Smieci, odpowiadanie pod wqtkami itd. Trzeba pilnowa¢ porzqdku, jak
komunikuje sie grupa kilkudziesiecioosobowa, wiele 0sob nie miato wcezesniej takie-
go doswiadczenia.

6. Musimy jakos zachecac nauczycieli, aby dotqczyli do naszej inicjatywy. Bez
nauczycieli nic nie zrobimy. De facto dla nich to bedzie o wiele latwiejsze, bo tatwiej
sie robi lekcje niz mailuje z 200 uczniami. Maile i Librus powinny by¢ na diuzszq
mete zakazane w zdalnym nauczaniu (to jest nieefektywne oraz maile i Librus nie sq
narzedziami dedykowanymi dla nauczania zdalnego, sq to narzedzia zaprojektowane
do innych celow). Stqd zmiany strukturalne sq konieczne. Musimy miec¢ jakies profe-
sjonalne systemy dedykowane do nauczania. Podaje kilka przyktadow: Clickmeetin-
g, http.//lifesize.com/ (znam szkoly z tego korzystajqce), Webex (niektore szkoty to
wdrazajq), https.//atomisystems.com/, Discord, Jitsi, Zoom oraz chyba dwie najlep-
sze platformy dla naszej szkoty: Google Classroom oraz Olffice365 (z Teams).

7. Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 20 marca 2020 r. prze-
rzuca odpowiedzialnos¢ organizacji zdalnej dydaktyki na Dyrektora (plus reko-
mendacje instytucji kontroli), zatem de facto od Dyrekcji zalezy wiele. Warto zatem
wspiera¢ Dyrekcje we wdrazaniu zdalnych form nauczania oraz przekonywac, ze
potrzebne sq profesjonalne narzedzia (np. w MS Teams i Forms mozna zrobic¢ test
dla 300 uczniow i on jest sprawdzany automatycznie, co trwa 3 sekundy, a nie czyta
sie 300 maili).

8. Powtarzam, bez zaangaiowania rodzicow nic si¢ nie uda. Trzeba zatem
ignorowac i kanalizowac roszczeniowych, niezadowolonych i niekonstruktywnych
rodzicow i samemu sie aktywnie wiqczac, bedac w kontakcie z Dyrekcjq (dziata-
nia przeciwne do woli Dyrekcji nie bedq systemowo skuteczne, lepiej na wole Dy-
rekcji odpowiednio wplywaé, niz sie jej zupetnie sprzeciwiac). Moje doswiadcze-
nia z rodzicami z klasy 4b sq doskonate, wszyscy sq zaangazowani, wlqczyli si¢ od
razu, nikt w ogole na nic nie narzekal. Wiem, ze nie w kazdej klasie tak jest.

9. Przed wdrazaniem nowych narzedzi bedzie duzy opor wielu aktorow tej sceny.
Opor ten ma wiele przyczyn, czesto jest nim lek przed nowymi technologiami i sytu-
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acjami niepewnymi, czesto narastajqcy niepokoj rodzicow w zwiqzku z aktualnymi
dziataniami szkot (przerzuceniem edukacji na rodzicow). Proponuje przemilczec ten
lek i robi¢ swoje, skupic sie na entuzjastach i ich energii, te technologie si¢ rozprze-
strzeniajq szybciej niz koronawirus. Wystarczy, zZe jeden rodzic zobaczy, ze dziecko
sqsiada z tego korzysta i juz cata klatka z tego korzysta, bo to utatwia edukacje
i komunikacje w dobie zarazy.

10. Jesli ktos chce zrobi¢ to, co my zrobilismy, to wystarczy sie zalogowaé
w Zoom.us, zatozy¢ klase (kanat) oraz efektywnie zaprosi¢ uczniow/rodzicow. O ile
ktos chce zobaczy¢, jak to wyglada, to trzeba poprzez moj email dodac¢ mnie do oso-
bistych kontaktow na Zoom, wtedy ja moge zaprosic¢ do naszej klasy, abyscie mogli
sie przyjrzec, jak to wyglada.

W trakcie ponad 3 miesiecy doswiadczania wdrazania nowoczesnych multime-
dialnych narzedzi do pracy zdalnej w szkole zrozumiatem wiele rzeczy. Wiem, ze
lek przed nowymi technologiami i nowymi mediami jest ogromny. Zapewne idzie
o nieprzewidywalnos$¢ tych narzedzi i niepewnos$¢ z nimi zwigzang, wszak jesteSmy
spoteczenstwem o wysokim wskazniku unikania sytuacji niepewnych (Hofstede et
al., 2011). Uwazam, ze to jest glowne zrédto trudnosci®. Co wiecej, ono jest syste-
mowo nienaruszalne. Mozna tylko lokalnie poprzez aktywne i niclgkowe postawy to
zmieniaé. Innym zrédtem niecheci do nowych technologii jest architektura poznaw-
cza grona nauczycielskiego, czyli aktualnie obowiazujacy model poznawania i prze-
ksztatcania informacji. Umiejetnos$ci nauczycieli budowane byty na stowie pisanym
(przede wszystkim ksigzka) oraz ewentualnie na stowie mowionym (wyktad), cza-
sem tez na nieinteraktywnej telewizji. Te media wymuszaty wykorzystanie przede
wszystkim pamie¢ci i wymuszatly jednokierunkowe skupienie. Internet jest zupel-
nie innym medium. Jest interaktywny, pozwala na bycie aktywnym uczestnikiem,
opiera si¢ w duzej cze$ci na ruchomym obrazie, czg¢sto w 3D, oraz jego struktura
przypomina sie¢, gdzie przeplatajg si¢ tradycyjne media, a nie liniowy porzadek
tekstu w ksiazce. Uczen, ktory od drugiego roku zycia korzysta z telefonu rodzicow,
zanurzajac si¢ w glebiny Internetu na kilka godzin dziennie inaczej postrzega swiat
niz nauczyciel, ktérego wychowata ksigzka. Zmiany perspektyw poznawczych sa
trudne i wymagaja pewnego wyrobienia. Akademikom to przychodzi tatwiej, ponie-
waz praca tworcza wymusza zmiany sposobow spostrzegania, filozofowie si¢ w tym
lubuja i ¢wicza na co dzien. Niemniej, wracajac do naszej historii, po prawie dwoch
miesigcach od wdrozenia MS Teams w szkole dotaczylo do nas tylko trzech kolej-
nych nauczycieli. Polowa nauczycieli wcigz nie chce uczy¢ zdalnie, zadowalajac si¢

* Wplyw tego czynnika na administrowanie, w tym administrowanie w nauce, przedstawiamy
w pracy: (Skowron i Bulinska-Stangrecka, 2017).
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wcigz wysytaniem instrukcji samodzielnego rozwigzywania zadan poprzez Librus.
Oczekiwania niektorych rodzicow, aby zabra¢ nauczycielom pensje, sa zdecydowa-
nie przesadzone, niemniej uwazam, ze kadra zarzadzajaca szkotami powinna dostac
jasny sygnat, jak powinno wyglada¢ nauczanie zdalne. Sg szkotly, w ktorych madrze
zastapiono tradycyjng edukacj¢ prawdziwym zdalnym nauczaniem, i to te szkoty
powinny stanowi¢ wzor dla innych. Twierdze, ze nauka dzieci na odleglo$¢ wyma-
ga zaangazowania i rodzicow, i dzieci, i nauczycieli. Jesli cho¢by jedna z tych grup
zawiedzie, to proces ten si¢ nie uda. Przekonany jestem tez, ze jesli nauczyciele nie
podniosg swoich kompetencji multimedialnych, tak jak w duzej czgsci zrobili to
przymuszeni pandemia akademicy, to obraz zawsze zmegczonego nauczyciela niepo-
siadajacego kompetencji cyfrowych, ofiary wypalenia zawodowego nastawionego
tylko na swoj przedmiot, nieprébujacego zrozumie¢ otaczajacego ,,zwirtualizowa-
nego” $wiata® bedzie si¢ utwierdzat i z pewnoscia nie wplynie pozytywnie na roz-
szarpywany etos 1 prestiz tej grupy zawodowe;.

Na koniec opisu doswiadczen szkolnych chcg jeden akapit poswigci¢ doswiad-
czeniom przedszkolnym. Po pierwszych sukcesach na uczelni i w szkole zadzwo-
nitem do wychowawcy mojego syna z przedszkola z informacja, ze mogg wesprze¢
wdrazanie Zooma w naszej grupie. To mogtoby stuzy¢ na przyktad codziennemu
spotkaniu catej grupy lub spotkaniom w podgrupach. Nie sugerowatem zadnych
konkretnych rozwigzan, poniewaz nie mam zadnych kompetencji do pracy z tak
matymi dzie¢mi, stad chwalilem tylko uzytecznos$¢ i mozliwa funkcjonalno$¢. Z wy-
chowawcg relacje od zawsze, to znaczy odkad moja corka rozpoczeta wczesniej
przedszkole, byty bardzo dobre. Niemniej wychowawczyni roztozyta rece, nie rozu-
miata, 0 czym rozmawiamy i powiedziala mi, Ze si¢ boi, ze to jest niezgodne z pra-
wem (sic!) i ze nie chce w tym uczestniczy¢. Nastepnie podata mi kilka argumentow,
ktorych nawet nie chce przytaczac, wszystkie bowiem wpisywaty si¢ w spoleczny
lgk okotopandemiczny, na ktéry mam alergie. Siedmiolatek, cho¢ dostawat z przed-
szkola kilka kilkustronicowych maili (sic!) dziennie, musiat si¢ sam zaja¢ soba, bo
rodzice pracowali, a przedszkole bylo po prostu zamknigte. Wpadlem na pomyst,
aby zacheci¢ dwoch trenerow pitki noznej, zeby zorganizowali zdalne zajecia. Jeden

5 Zobacz wyniki badaf obrazu szkoly i uniwersytetu w mediach przeprowadzone przez Alexandra
Fedorova (Fedorov, 2019). Podane przeze mnie negatywne okre$lenia nauczycieli pochodza z badan
Fedorova, sa to negatywne stereotypy nauczycieli wystepujace w mediach (zob. Fedorov, 2019, s. 117).
Dokonat analizy odpowiedzi 27 ekspertow z 11 krajow (Australia, Bultgaria, Kanada, Finlandia, Indie,
Lotwa, Holandia, Pakistan, Rosja, Ukraina i USA). Ekspertami byli nauczyciele, badacze mediow, kry-
tycy medialni i osoby publiczne. Dla rOwnowagi podam za Fedorovem wybrane pozytywne stereotypy
nauczycieli obecne w mediach: nauczyciele sg uczciwi, sg inteligentnymi profesjonalistami, ktorzy
utrzymujg dobre relacje ze swoimi uczniami, wspieraja i inspiruja, sa prawdziwie oddani swojemu
zawodowi.
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odmowit, wskazujac, ze rocznik 2013 jest za miody na zdalng nauke, ze grupy si¢
nie da opanowac, drugi za$ trener po namysle i moich zapewnieniach, ze zajme
si¢ strong techniczng zgodzil si¢ na poprowadzenie testowych zaje¢ zdalnych na
Zoomie dla dwojki dzieci. Zajecia si¢ udaty, szkota pitkarska si¢ tym zainteresowa-
la i zaprosila na nastepny testowy trening kolejnych uczniéw (raczej rodzicéw, bo
to oni organizujg czas dzieciom). Na drugim, nieco wigkszym treningu testowym,
gdzie oczekiwaliSmy okoto 15-20 ucznidow, bylo 96 uczestnikéw, w tym w wielu
domach udziat braty wszystkie dzieci, bo co majg zrobi¢ siostry i bracia, jesli jed-
no z rodzenstwa u nich w pokoju ¢wiczy? To zaskoczyto wszystkich, w tym mnie.
Zajecia zdalne dwa razy w tygodniu odbywajg si¢ regularnie do tej pory oraz sg pla-
nowane co najmniej do wrzesnia 2020 roku. Czasem warto szalefistwu dac¢ upust.

Kilka nieuczesanych mysli ogélnych na zakonczenie

Szkolna fawka starannie i odpowiednio umiejscowiona w klasie ukierunkowuje uwa-
ge ucznia. Uczen moze stuchaé nauczyciela, rozgladaé si¢ po obwieszonych eduka-
cyjnymi makietami $cianach badz rozmawia¢ z innymi uczniami. Je$li nie moze
uzywac¢ w czasie lekcji smartfona, a w wielu szkotach nie moze, poniewaz jest to
zakazane®, to niewiele juz zostato mu mozliwoéci, Zeby skupi¢ swoja uwage. Nie ma
w klasie innych atrakcji. Uczen siedzacy przed komputerem w domu ma za$ dostep
zardwno do smartfona, jak i czgsto do kolejnego monitora, a przynajmniej do wielu
wirtualnych pulpitow na jednym monitorze. Nauczyciel, ktory dopiero uczy si¢ pra-
cowac zdalnie albo przykuwa uwage sobg i tym, czego uczy, albo nie ma zadnych
szans na uwagg uczniow. Nie ma drogi srodka. Nauczyciel, ktoéry nie utrzyma uwagi
uczniow, poniewaz mowi niezrozumialym jezykiem lub sam jest zdemotywowany,
traci realny kontakt z uczniami i traci ich uwage. Stad opowiesci (zdolnego) sidd-
moklasisty z kolejnych lekcji zdalnych byty dla mnie zupeinie naturalne: nauczy-
ciel co§ mowi, nikt lub prawie nikt go nie stucha, a wielu uczniow w tym samym
czasie gra w Counter-Strike’a w sieci z innymi uczniami. Ich uwagi nie zajmuje

6 Jako optymista nowych technologii catkowite zakazywanie uzywania w szkole smartfona uwa-
zam za nieodpowiednie. To tak samo, jak na treningach pitki noznej nie mozna by uzywac nég. Smart-
fony sg przedluzeniem naszych zmystow i powinny by¢ traktowane jak cztonki naszego ciata. Tak, jak
trenujemy migsien czworogtowy uda, tak powinni$my si¢ ¢wiczy¢ w madrym uzywaniu smartfona.
Zamiast zakazywac¢, skupitbym si¢ na madrym zarzadzaniu energia wirtualng uzytkownika w §wiecie
wirtualnym. Nie da si¢ uniknaé wirtualizacji kolejnych pokolen oraz zmian z tym zwiazanych. Nie da
sie unikna¢ tego, ze wirtualno$¢ sie urealni. Swiat wirtualny jest fikcjg tylko dla tych, ktorzy go po
prostu nie znaja. Wigcej o ontologicznym procesie urealniania si¢ $wiata wirtualnego pisatem w pracy
(Skowron, 2019).
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omawiany przez nauczyciela kolejny rozbior Polski, tylko dziatanie druzynowe albo
antyterrorystow, albo terrorystow, w zaleznosci od przyjetych wcielen wirtualnych
w Counter-Strike’u’. Walka si¢ toczy na $mieré i zycie, brof jest dostepna na jedno
klikniecie, zatem nie do$¢, ze uwaga uczniow jest w petni skupiona na unicestwieniu
przeciwnikow, to na tym samym sa skupione ich emocje, trzymajace ciagle w ener-
getycznym napieciu i wysokiej aktywnosci. Przecietny nauczyciel nie ma zadnych
szans w walce o atencj¢ uczniéw. To juz nie on zarzadza polem tego, co widziane,
styszane i rozumiane, to juz nie on wycisza i ttumi rozpraszajace uwage uczniow ele-
menty. Nauczyciel, myslac, Ze znajduje si¢ w centrum zsieciowanej uwagi uczniow,
znajduje si¢ w istocie na peryferiach ich uwagi. Staje si¢ tylko ttem. Jesli naturalne
predyspozycje dydaktyczne i spoleczne nauczyciela tego szybko nie wychwyca, to
proces dydaktyczny konczy si¢ fiaskiem. Wing oczywiscie przypisze si¢ $wiatu wir-
tualnemu, kolorowemu, emocjonujacemu, atrakcyjnemu, trzymajacemu w napieciu,
a przez to nieprawdziwemu, cho¢ w istocie wina ta lezy w niedostosowanych kom-
petencjach dydaktycznych osob prowadzacych zajecia.

Walka o atencj¢ w procesie zdalnego nauczania prowadzi do olbrzymiej konku-
rencji edukacyjnej, w tym do wzmocnienia $wietnych dydaktykéw milionem zain-
teresowanych uwag ogladajacych wyktad na YouTube, ale takze do obnazenia wielu
niedomagan stabych dydaktykow. Polski student w 2020 roku w zasadzie nie pamig¢-
ta $wiata bez Internetu. Zna jezyk angielski dosy¢ dobrze, poniewaz spedzil dzie-
cinstwo na YouTube, gdzie najciekawsze filmiki sg dostgpne w jezyku angielskim.
Student, przygotowujac si¢ do egzaminu z algebry liniowej moze zatem wybrac
sobie wyklad, jak tylko zechce: po wpisaniu ,,linera algebra lecture” jako pierwszy
wyskakuje: ,,Gilbert Strang lectures on Linear Algebra (MIT) Robert Talbert”, jako
drugi ,,Oxford Mathematics 1st Year Student Lecture — Linear Algebra II” (1,4 min
wyswietlen, zamieszczony przed 4 miesigcami), jako trzeci ,,Intro: A New Way to
Start Linear Algebra” (214 tys. wyswietlen, zamieszczony 4 tygodnie temu), jako
piaty kurs ,,Linear Algebra (Princeton University)”. Nie trzeba analizowaé tego
doktadnie, aby zobaczy¢, ze najlepsze uniwersytety na swiecie zamieszczaja duzo
materiatléw dydaktycznych, ktore sg popularne i wykorzystywane przez studentow
z catego $wiata. Nie przeprowadzilem zadnych badan, ale przypuszczam, ze w duzej
czegsci te kursy sg prowadzone przez $wietnych dydaktykéw. Kanat ,MIT OpenCo-
urseWare” na YouTube ma 2,48 mln subskrypcji®. Oczywiscie YouTube jest tylko
jedng z darmowych platform, do ktérych dostep ma kazdy student majacy Internet.

7 Czytelnik, ktory nie wie, czym jest Counter-Strike nie powinien czyta¢ o tym artykuhu na Wikipe-
dii, tylko przeszuka¢ YouTube, wpisujac ,,Counter-Strike” i obejrze¢ kilka scen z gry, nie zapominajac
o wilaczeniu glosnikoéw. To pozwoli na pelne unaocznienie tego, co si¢ dzieje podczas raczkujacego
zdalnego nauczania.

8 Dane podawane s3 na dzien 4.06.2020 r.
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Co to wszystko oznacza dla akademii? Po pierwsze olbrzymia konkurencj¢ eduka-
cyjna — jest to konkurencja o atencj¢ studentow. Po drugie oznacza to, ze w wielu
przypadkach kursowy wyktad odbywajacy si¢ dla grupki studentéw, powtarzany
co roku dla kolejnej grupki, jest zupetnie niecelowy, skoro wszyscy majg darmowy
dostep do kursowych wyktadow prowadzonych przez swietnych dydaktykow. Insty-
tucja wyktadu po prostu jest niedostosowana do wirtualnych realiow. Wyktad byt
potrzebny, gdy tylko wybrana grupa miata dostep do no$nikow wiedzy (ksigzek),
teraz wszyscy maja tatwy dostgp do wysokiej jako$ci nagran swietnych wyktadow.
Wedle moich przewidywan, nawet jesli uczelnie nie zrezygnuja z wyktadu tradycyj-
nego, to i tak zrezygnuja z niego ich studenci.

Rozwoj Internetu jako nowego interaktywnego medium modeluje na nowo wiele
spraw. Choéby czas w ujegciu zarbwno subiektywnym, jak i spotecznym. Uzytkow-
nicy Internetu majg wrazenie wielowymiarowego (wiclokanatowego) pedzacego
czasu. Gubimy si¢ w tych kanalach i gubimy si¢ w tym wielozadaniowym pedzie.
Odpowiednia filtracja temporalna jest kolejng indywidualng kompetencja, ktorej
rozwo6j wymusi §wiat wirtualny. Zjawiskiem dualnym spotecznie do pedzacego cza-
su sa lokalne ruchy spoleczne zwiazane ze zwalnianiem, czy to w zyciu zawodo-
wym, czy rodzinnym. Pandemia, jak sadzg, wielowymiarowo przemieszata zycie
rodzinne i zycie zawodowe, sam uczestniczylem pierwszy raz w zyciu w lekcjach
swoich dzieci, co jest dla mnie zupelnie nowym do$wiadczeniem, bo nie widziatem
wczesniej corki w roli uczennicy podczas lekcji. Moje dzieci widziaty za§ mnie po
raz pierwszy w roli wykltadowcy, nie ma znaczenia fakt, ze wyktad prowadzitem
w sypialni. Cyfryzacja gospodarki (zob. Sutkowski, 2020) i cyfryzacja nauczania
dokonata ciekawych przeplatan spolecznych kategorii: czas pracy przeplata si¢
z czasem odpoczynku, czas prywatny przeplata si¢ z czasem publicznym, czas realny
z czasem wirtualnym. Czgsto sam nie wiem, czy jestem aktualnie w pracy, czy nie.
Nie wiem tez, kto aktualnie mnie widzi i na mnie patrzy, a ktory z moich stuchaczy
gra w Counter-Strike’a. Te fundamentalne zmiany prowadza do wielu przemyslen.
Jednym z wnioskow, ktore sam wyciggam jest to, ze tradycyjne zarzadzanie czasem,
niezaleznie czy w kontekscie zawodowym, czy w kontekscie rodzinnym, powinni-
$my zastgpi¢ zarzadzaniem energig mentalng 1 wieclozadaniowa uwagg, zanurzong
w wielowymiarowej wirtualnej sieci.

Media, jak twierdzi Jean Lohisse, wraz ze zbiorowg mentalno$cig oraz organiza-
cja spoteczng tworzg nierozerwalny tréjkat (zob. Galik 2020, s. 101 oraz prace tam
cytowane). Zmiany w mediach pociagaja za sobg zmiany w catej strukturze tego
trojkata. Stowo moéwione, opierajac si¢ na pamigci, naktada na siebie terazniejszos¢
1 przesztos¢: stowo mdéwione przywoluje to, co przeszte i czyni to terazniejszym.
Ten model komunikacji — w ujeciu Lohisse — wplywa na ujecie czasu jako cyklicz-
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nego oraz buduje jedno$¢ spoteczng. Wraz ze stowem pisanym, czyli od XV wieku,
trojkat ten si¢ zmienit. Stowo pisane wprowadza linearne perspektywy czasowe:
czytamy w naszej kulturze od lewej strony do prawej, podazajac za ciggami znakow
oraz logika tekstu. Do tego potrzebne jest skupienie i dyscyplina, na ktorej zreszta
budowana jest nasza edukacja. Skupienie jest swoistym bozkiem edukacji; niechby
si¢ stato tak, ze uczen nie jest skupiony podczas lekcji — jest to najwicksza przewina.
Lub moéwigc jeszcze inaczej i nie bez racji: ,,Kogo logos nie prowadzi, tego logos
wlecze”, jak mawial Heraklit. Stowo pisane ujednolicito przeplywy czasowe: wiele
0s6b w rdéznych miejscach mogto czytac ten sam tekst. Ze stowem pisanym mozna
skojarzy¢ strukturg spoleczng oparta na wtadzy i hierarchii. Stowo pisane, a jeszcze
silniej telewizja i radio wprowadzaly swoista synchronizacje spoteczna: wiadomo-
$ci zawsze rozpoczynaly si¢ o godzinie 19.00.

Pojawienie si¢ telewizji i radia mozna skojarzy¢ z ujednoliceniem opinii spotecz-
nej, ale chyba przede wszystkim powinno ono by¢ kojarzone ze spoteczenstwem
masowym (por. Galik 2020, s. 102). Rzesze pasywnych i bezrefleksyjnych ludzi
przed ekranami telewizyjnymi doprowadzity do swoistego zwrotu antropologiczne-
go: od homo sapiens, do homo videns, jak nazwal to Giovani Sartori, ktory narzekat
na to, ze media te oslabiaja myslenie abstrakcyjne, a ludzie kieruja si¢ tylko przelot-
nymi wygladami. Nowe media, w tym przede wszystkim Internet, tym si¢ r6znig od
telewizji, ze sg interaktywne. Uzytkownik ma wptyw na to, co si¢ dzieje po drugie;j
stronie. W$rod istotnych wiasciwosci nowych mediow wskazuje si¢ tez (podaje za
Galik 2020, s. 102-103) w przeciwienstwie do stowa pisanego nie linearnos¢, tylko
sieciowo$¢. Struktura komunikacji (np. tej w MS Teams) przypomina raczej wielo-
kanatowe klacze niz liniowo uporzadkowang ksigzke, zbior ponumerowanych zadan
czy komunikacje zeszytowg nauczyciela i rodzica (tzw. zeszyt do komunikacji byt
podstawowym medium komunikacji w klasach 1-3 w szkole mojej corki). Internet
jest tez multimedialny, wystgpuja w nim i stowo pisane, i stowo moéwione, i obraz,
i ruchomy obraz, a takze nagranie wideo (dzi§ prawie kazdy uczen ma wysokiej
rozdzielczo$ci kamer¢ wideo w smartfonie), rzeczywisto$¢ rozszerzona, jak i inne.
Multimedialno$¢ wymaga nowych kompetencji w integracji danych zmystowych,
kompetencji, ktorych nabywajg mimowolnie uzytkownicy Internetu. Za tymi kom-
petencjami idzie tez kompetencja dzielenia uwagi na wiele procesow, co prowadzi
do wielozadaniowosci, a ta wraz z interaktywnoscia wzmaga wspoélnotowe mysle-
nie. By¢ moze blade, nerdzace twarze dzieci przed komputerami i smartfonami nie
tyle sa zdysocjowane i rozkojarzone, co skupione na wielu procesach naraz? By¢
moze nie trzeba tego gani¢, a zaczaé ksztalci¢ si¢ w zarzadzaniu tg sproszkowana,
ale zsieciowang uwaga?
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RACZEJ PRZYSPIESZENIE NIZ REWOLUCJA

ANDRZEJ SZOSTEK

,»P0 pandemii: nowe pytania czy nowe odpowiedzi na stare pytania?” Sklonny
jestem odpowiedzie¢: ,,Ani —ani”. Owszem, pandemia spowodowata pewne zmiany
W nauczaniu, nie tylko i nie gléwnie na poziomie akademickim — ale sg to zmiany
polegajace raczej na przyspieszeniu znanych nam juz nowych sposobow przekazy-
wania wiedzy niz na szczegdlnie glebokiej rewolucji w procesie nauczania. Kilku-
miesieczna (jak dotad) pandemia COVID-19 zmusita szkoty wszystkich stopni do
intensywniejszego korzystania z nauczania online, ale przeciez nie od dzi§ korzy-
stamy z tego znakomitego efektu postepu naukowo-technicznego. Trzeba przyznac,
Ze przyspieszenie jest znaczne, objeto spore grono ,,uczonych i uczacych”, czyli
ucznidéw i nauczycieli, ktorzy dotad z tej formy nauczania korzystali mato, a najcze-
sciej wcale. Wielu uczniow szkol podstawowych dostato komputery 1 nauczylto sie
z nich korzysta¢ nie tylko w celu zabawy. Wypracowano wiele modutéw nauczania
online, z ktorych zapewne bedziemy korzystali takze po okresie pandemii — i to nie
tylko w dydaktyce, ale takze w organizowaniu réznych spotkan lub sesji naukowych
i administracyjnych. Pewien dziekan stwierdzit ze zdumieniem, ze nigdy nie miat
tak dobrej frekwencji na zebraniu Rady Wydziatu jak w trakcie pandemii — i kto wie,
czy w przysztosci nie bedzie tego trybu prowadzenia obrad stosowat. Wiele sesji
naukowych zostato przetozonych na przyszios¢, ale sg tez znane przypadki organi-
zowania $cisle naukowych konferencji w trybie tagcznosci komputerowo-wizyjnej;
testujemy te mozliwosci i trudno dzi$ powiedzie¢, jak ten test wypadnie, ale war-
to go przeprowadzi¢. Niekiedy zmagamy si¢ z klopotami technicznymi, ale niemal
pewne jest, ze w niedlugim czasie osiggniemy jeszcze wyzszy poziom doskonatosci
technologicznej, a takze sprawnos$ci w korzystaniu z tych osiggnigc.

W telewizji mozna oglada¢ wiele lekcji dla mtodziezy szkolnej, czesto naprawde
bardzo dobrze przygotowanych i przeprowadzonych. W dotychczasowych progra-
mach TV niewiele miejsca poswigcano przekazywaniu szkolnej wiedzy — i dobrze
by bylo, gdyby pandemia wciagneta bardziej to medium do upowszechniania wie-
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dzy, w tym takze do realizacji programéw dydaktycznych. Imponujg mi zwlaszcza
programy przygotowujace miodziez do egzaminu maturalnego (przy okazji uswia-
domitem sobie, ze sam bym dzi$ tego egzaminu z wielu przedmiotow nie zdat). Nie-
ktorzy nauczyciele zadawali uczniom tg droga sporo materiatu do pracy w domu.
Zdaniem wielu rodzicow i ich dzieci zadawali az nazbyt wiele — ale i ta forma
ksztalcenia zapewne po pandemii nie b¢dzie zapomniana. A przeciez mozna mate-
rialy dydaktyczne na trwate wpisywa¢ do odpowiednich kanatow telewizyjnych, by
moc z nich takze w poézniejszym czasie — i to wielokrotnie — korzystac.

Ja sam prowadzg juz trzeci miesigc swoj wyktad online, a jego przygotowa-
nie i przeprowadzenie kosztuje mnie wigcej czasu 1 wysitku niz normalne zajecia
in vivo. Nie sadze, by nalezalo na trwale wprowadza¢ wyktady komputerowo-
-wizyjne; zajecia dydaktyczne prowadzone na zywo daja znacznie bogatszg mozli-
wos$¢ kontaktu ze studentami, wymiany mysli, ksztalttowania w dialogu z nimi ich
umystoéw niz wyktad prowadzony przez komputer. Niemniej jednak prze¢wiczenie
tej opcji moze si¢ okaza¢ przydatne na przysztos$¢, poniewaz nie tylko COVID-19
1 nie tylko pandemia w ogdle moga nas do tego kiedy$ zmusi¢.

Pandemia moze przyczynic¢ si¢ do podniesienia poziomu nauczania i wzboga-
cenia drog przekazywania wiedzy, cho¢ nie nalezy zapomina¢ o doniostosci oso-
bistych, bezposrednich kontaktow migdzy nauczycielami a uczniami. Pandemia
przyspieszyla proces, ktory zaczat si¢ przed nig i toczylby si¢ — zapewne wolniej
— takze wtedy, gdyby$Smy si¢ z nig nie musieli zmagac. Przy calym zatroskaniu
spowodowanym tg dotkliwa chorobg mozna wskaza¢ takze na korzystne zmiany nig
powodowane. Nie sg to zmiany zbyt radykalne, ale moga okazac¢ si¢ nader przydatne
W procesie nauczania. Raz jeszcze okazuje si¢, ze nie ma tego ztego, co by na dobre
nie wyszto.
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Gdyby jeszcze na poczatku 2020 roku zapytac biologéw specjalizujacych si¢ w za-
gadnieniach badania proceséw zyciowych na poziomie molekularnym, czy mozliwe
jest efektywne nauczanie z zastosowaniem narzedzi teleinformatycznych, zapewne
znakomita wigkszo$¢ odpowiedziataby, ze ,,zdecydowanie nie”. Niemniej jednak
sytuacja epidemiologiczna i wprowadzone restrykcje zwigzane z COVID-19 zmu-
sily nas do weryfikacji pogladow i podjecia si¢ zadania prowadzenia zaje¢ w syste-
mach zdalnych.

Skad brat si¢ sceptycyzm co do mozliwo$ci nauczania biologii molekularnej za
pomoca e-learningu czy innych sposobdéw prowadzenia zaje¢ na odlegtosc? Przede
wszystkim z przekonania, ze w przypadku biologii molekularnej — jak rowniez
innych naukowych dyscyplin czy specjalnosci eksperymentalnych — trudno jest
efektywnie nauczaé praktycznych umiejetnosci zwigzanych z pracami laboratoryj-
nymi bez mozliwos$ci bezposredniego wykonywania doswiadczen przez studentow.
Czy mozna zatem przezwycigzy¢ te trudnosci?

Zupekie inne problemy napotykamy w nauczaniu biologii molekularnej (jako
przyktadowej specjalnosci typowo eksperymentalnej) w przypadku zaje¢ prowa-
dzonych w formie wyktadu, seminariéw oraz ¢wiczen, a szczegdlnie specyficzne
jest wykonywanie prac dyplomowych. Jesli rozpatrujemy prowadzenie wyktadow,
to okazalo si¢, ze zastosowanie r6znych platform — dla przyktadu ,,Teams” — pozwa-
la na przygotowanie wyktadu niemal tak samo dobrze, jak w tradycyjny sposob.
Wymaga to co prawda poswigcenia nieco wigcej czasu na stworzenie odpowiednich
slajdow, niemniej jednak mozliwo$¢ udostepniania prezentacji powoduje, ze nie jest
zbytnio problematyczne sprawne omowienie przedstawianych zagadnien. Mozli-
wa jest takze interakcja ze studentami czy to glosowa, czy tez za posrednictwem



150 G. Wegrzyn

opcji ,.konwersacja” (ang. chat). Pozostaje oczywiscie problem jakosci polaczen,
gdyz jak wiemy teraz z kilkumiesigcznej praktyki, chwilowe zaniki wizji lub fonii,
a takze utrata polaczenia sa stosunkowo czgste, niezaleznie od uzywanego systemu
teleinformatycznego. Dobra praktyka jest wytaczanie mikrofonu przez wszystkie
osoby aktualnie niezabierajace glosu — co w przypadku wyktadu zwykle oznacza
wylaczanie mikrofondw przez wszystkich stuchaczy, tak aby stycha¢ byto jedynie
wyktadowce. Przeprowadzajac egzaminy lub zaliczenia, mozna rowniez korzystaé
z platform dajacych takie mozliwosci. Stabg strona egzaminéw pisemnych prze-
prowadzonych online jest brak zapewnienia samodzielnosci udzielania odpowie-
dzi przez studentow. Ograniczenie czasowe oraz automatyczne losowe ustawianie
kolejnosci pytan i odpowiedzi w testach, oferowane przez roézne platformy, zmniej-
szaja mozliwosci wzajemnej komunikacji migdzy studentami oraz miedzy studenta-
mi a osobami trzecimi, jednak nie eliminujg ich. Musimy jednak ten fakt zaakcep-
towaé, ewentualnie zmieni¢ forme¢ egzaminu — co jednak czesto nie bylo mozliwe
w tym roku ze wzgledu na zapisang forme¢ egzaminu w sylabusach przedmiotow
udostepnionych studentom przed rozpoczgciem zajec.

Trudniejsze zadanie w organizacji zaje¢ w systemie zdalnym czeka osoby pro-
wadzace seminaria. W tym przypadku mamy warunki podobne do tych, z jakimi
spotykamy si¢ przy prowadzeniu wyktadéw, jednak zajecia muszg by¢ bardziej inte-
raktywne. Musimy zatem bra¢ pod uwage mozliwos$¢ przedstawiania prezentacji
nie tylko przez wyktadowcg, ale tez przez uczestnikow zajeé (studentdéw), a takze
prowadzenie dyskusji przez wszystkich uczestnikow. Platformy do wideokonfe-
rencji daja oczywiscie takie techniczne mozliwosci, natomiast prowadzacy zajgcia
musi zwraca¢ baczng uwage na sposob udzielania glosu, kolejnos¢ wypowiedzi itd.
Ponownie wazne jest, aby unika¢ zaktocen w transmisji, najlepiej poprzez wylacza-
nie mikrofonoéw przez osoby aktualnie niezabierajace glosu, chociaz trzeba pamigtac
o czesto wystepujacym bledzie, jakim jest zapominanie o wytaczonym mikrofonie
1 méwienie na poczatku wypowiedzi bez odbioru przez uczestnikow zaje¢ — oczy-
wiscie prowadzacy musi wtedy szybko reagowac.

O ile prowadzenie wyktadow i seminariow w systemie zdalnym spetnia dobrze
swoja funkcje i, pomimo pewnych koniecznych dodatkowych dziatan organizacyj-
nych oraz technicznych, mozliwa jest efektywna realizacja tresci programowych
z zakresu biologii molekularnej (a zapewne takze innych dyscyplin i specjalnosci
eksperymentalnych), to duze problemy pojawiaja si¢ w przypadku zaj¢¢ praktycz-
nych, a w szczego6lno$ci ¢wiczen laboratoryjnych. Oczywiscie mozna przeprowadzi¢
zajecia teoretyczne typu seminarium i omowic ze studentami zagadnienia zwigza-
ne z tematyka ¢wiczen, jednak nierozwigzany pozostaje problem przeprowadzania
doswiadczen. Kluczowe bowiem w nauczaniu technik czy metod eksperymental-
nych jest samodzielne wykonanie doswiadczen przez studentow. Mozliwe jest co
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prawda zaprezentowanie studentom filmow demonstrujacych poszczegolne typy
doswiadczen, jednak nie daje to pelnych mozliwo$ci zaznajomienia si¢ z roznymi
technikami i metodami oraz pojawiajacymi si¢ problemami w wykonaniu do$wiad-
czenia i interpretacji wynikow. Mozna przyrownac tego typu nauczanie z pokazem
filmowym do nauki jazdy samochodem albo przeprowadzania operacji chirurgicznej
wylacznie za pomocg nagran wideo — zapewne nikt nie chcialby podrézowac samo-
chodem kierowanym przez kierowce wyszkolonego w ten sposob, ani tez poddac si¢
operacji przeprowadzanej przez chirurga, ktéry miat jedynie mozliwo$¢ zapoznania
si¢ z materiatem filmowym podczas studiéw. Niestety ten problem wydaje si¢ na
razie nierozwigzywalny, gdyz niezwykle trudno wyobrazi¢ sobie, co mogloby zasta-
pi¢ mozliwos¢ praktycznego wykonywania doswiadczen podczas ¢wiczen z biolo-
gii molekularnej czy zaje¢ tego typu z innych przedmiotéw eksperymentalnych.
Jakkolwiek prezentacje materialdw wideo dajg chociaz jakas namiastke ¢wi-
czen laboratoryjnych, gdyz studenci moga obserwowa¢ wykonanie poszczegdlnych
doswiadczen technikami i metodami, ktorych majg si¢ nauczy¢, to najwickszym
problemem pozostaje wykonywanie prac dyplomowych. Z zatozenia bowiem prace
licencjackie, a w szczegolnosci magisterskie z zakresu biologii molekularnej powin-
ny obejmowa¢ samodzielne wykonanie przez studenta badan eksperymentalnych
oraz analiz¢ ich wynikdéw 1 wyciagniecie wnioskéw. Bez mozliwos$ci przeprowadze-
nia do$wiadczen wykonanie takiej pracy dyplomowej staje si¢ niemozliwe. Zasta-
pienie pracy doswiadczalnej praca teoretyczng w wickszosci przypadkow nie jest
zadowalajacym rozwigzaniem, gdyz edukacja biologa specjalizujacego si¢ w zakre-
sie zagadnien molekularnych bez zapewnienia nabycia umiejetnosci samodzielnego
wykonania badan eksperymentalnych jest zdecydowanie niepetna i niespetniajaca
podstawowych standardéw nauczania na odpowiednim poziomie akademickim.
Préby udostepniania studentom surowych danych do$wiadczalnych, uzyskanych
w ramach wczesniej wykonanych eksperymentow, w celu przeprowadzenia przez
nich analiz wynikéw réwniez nie w pelni zabezpieczajg prawidtowos¢ procesu
edukacyjnego na poziomie szkoty wyzszej — brakuje w nich bowiem elementow
samodzielnego planowania i wykonania doswiadczen, co jest kluczowe w dogleb-
nym zrozumieniu sensu i zasad prowadzenia badan z zakresu biologii molekular-
nej. Zatem przy braku dostgpu studentow do specjalistycznych laboratoriow trudno
wyobrazi¢ sobie efektywne ksztalcenie biologow w specjalizacjach molekularnych
na poziomie licencjatu, w szczegolnosci za$ na studiach magisterskich.
Podsumowujac, o ile narzedzia teleinformatyczne daja mozliwo$ci efektywnego
prowadzenia zaje¢ z przedmiotow w zakresie biologii molekularnej (oraz innych
specjalnosci eksperymentalnych) w formie wykltadow, a takze seminariow i ¢wiczen
teoretycznych, to bardzo problematyczne jest prowadzenie ¢wiczen praktycznych.
Nierozwigzanym problemem, przynajmniej w szerszej perspektywie czasowej, jest
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ewentualno$¢ wykonywania prac dyplomowych z biologii molekularnej w systemie
zdalnym. Aktualnie dostegpne $rodki i narz¢dzia nie umozliwiaja efektywnej i sto-
jacej na odpowiednim poziomie edukacji licencjuszy i magistrow biologii moleku-
larnej bez dostepu do specjalistycznych laboratoriow i mozliwo$ci samodzielnego
przeprowadzania eksperymentow badawczych.
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