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SZANOWNI CZYTELNICY!

Swiat sie zmienia. Wraz z nim zmienia sie takze proces ksztalcenia kolejnych po-
kolen studentéw w szkotach wyzszych. Do obowiazku uczonych, odpowiedzialnych
za ten proces, nalezy rowniez refleksja nad tymi zmianami.

Jest oczywiste, ze ksztalcenie na poziomie wyzszym musi i§¢ w $lad za postepami
nauki oraz technologii. W odpowiedzi na wiele gloséw pojawiajacych sie w przestrzeni
publicznej warto przypomnie¢, ze ksztalcenie ,,na potrzeby pracodawcow” nie wy-
czerpuje misji szkolnictwa wyzszego. Uczelnia ma za zadanie wyprowadzi¢ swoich
studentéw na wspodlczesny front badan, a cz¢s¢ z nich wyksztalci¢ na takim poziomie,
by byli w stanie prowadzi¢ takie badania samodzielnie.

Sam proces ksztalcenia takze ulega zmianie, zwlaszcza od czasu, gdy pojawily sie
tatwo dostepne nowe technologie komunikacyjno-informacyjne. Osoby odpowiedzialne
za przygotowanie programow ksztalcenia starajg si¢ nadazaé za zmianami badawczymi,
spolecznymi, technologicznymi czy logistycznymi zachodzacymi w otoczeniu uczelni.
Czy jednak, spogladajac wstecz, wszystkie zmiany, ktére wprowadzili§my w naszych
programach, mozemy ocenic jako korzystne dla efektow ksztalcenia?

W tym zeszycie, po$wieconym konferencji ,, Miejsce nauk podstawowych w ksztat-
ceniu wyzszym’, przedstawiamy problematyke roli tych nauk w ksztalceniu na réznych
kierunkach studiéw. Inspiracja do podjecia tej dyskusji s fakty wskazujace na wyrazne
zjawisko wypierania z programoéw ksztalcenia tre§ci nauk fundamentalnych, takich jak:
matematyka, fizyka, chemia, biologia, historia, przez wiedze specjalistyczng, specyficzng
dla danego kierunku studiéw. To, jak to zjawisko przebiega oraz — co wazniejsze - jakie
ma dlugofalowe konsekwencje, jest gtéwnym tematem debaty, ktérej zapis znalazt si¢
w niniejszej publikacji.

Mamy nadzieje, ze przedstawione tu opinie stang si¢ zaczynem powaznej dyskusji
w $rodowisku akademickim - zaréwno wsrod pracownikéw naukowych, bezposrednio
odpowiedzialnych za ksztaltowanie programéw studiéw, jak i w gremiach tworzacych
polityke edukacyjng w polskim szkolnictwie wyzszym.

prof. Tomasz Borecki
prof. Zbigniew Marciniak
Instytut Probleméw Wspolczesnej
Cywilizacji im. Marka Dietricha






POWITANIE

Ciesze sie, ze spotykamy sie w tak zacnym gronie, by podyskutowa¢ o naukach
podstawowych. W tle mamy takze bez watpienia badania podstawowe. Rozumiem,
ze intencja organizatorow spotkania jest dyskusja nad tym, jaki mamy znalez¢ balans
miedzy tym, co jest w naszych programach ksztalcenia bezposrednio uzyteczne,
a tym, co generalnie buduje kulture myslenia. To oczywiscie jest, mutatis mutandis,
dyskusja paralelna do dyskusji na temat badan podstawowych i badan stosowanych,
ktdra toczymy nie tylko w Polsce, ale takze w Unii Europejskiej. Wystosowalismy
miedzy innymi pismo do Pani Premier z usilng prosba, by generalnie finansowanie
badan naukowych w naszym kraju zostato zwigkszone, w tym w szczegélnoséci badan
podstawowych. W najblizszym czasie odbedzie si¢ takze spotkanie z Panig Premier,
na ktérym bedziemy rozmawiac o tym, o czym dyskutowali$my wczoraj w trakcie de-
baty - koniecznosci calosciowego podejscia do reformy naszego szkolnictwa wyzszego.

Niektorzy z naszych rzadzacych cheg, abysmy mowili, dyskutujac o kondyciji szkol-
nictwa wyzszego, nie o finansach, a tylko o reformach. Nasza odpowiedz jest prosta:
trzeba mowic¢ o wszystkim, tak o fundamentach materialnych, srodkach finansowych,
jak i o reformach oraz dazeniu do osiagnigcia excellence na wszystkich poziomach
naszej dzialalnos$ci. Bez watpienia dyskusja o naukach podstawowych i badaniach
podstawowych jest jednoczesnie dyskusja o doskonatosci w ksztalceniu oraz badaniach.

Zycze Panstwu owocnych obrad i wszystkiego najlepszego!

prof. dr hab. Wiestaw Banys
rektor Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach
przewodniczacy Konferencji Rektorow
Akademickich Szkot Polskich






NAUCZANIE MATEMATYKI JAKO PRZEDMIOTU
PODSTAWOWEGO W RAMACH STUDIOW
Z ZAKRESU EKONOMII I ZARZADZANIA

ToMASZ SZAPIRO
Szkola Giéwna Handlowa w Warszawie

W niniejszym eseju jest podejmowany problem zasadno$ci wymogu uwzglednia-
nia matematyki na studiach w obszarze nauk spolecznych. W wywodzie przywoly-
wany jest kontekst (niekiedy przykladowe dane) dotyczacy studiéw ekonomicznych
i zarzadzania. Esej jest probg wykazania, ze trudnosci w realizacji tego wymogu maja
przestanki o charakterze zaréwno teoretycznym, jak i praktycznym. Jak si¢ wydaje,
przestanki te nie s3 uwzgledniane w decyzjach dotyczacych organizacji studiéw. Dopro-
wadzenie do pozadanego stanu wymaga formowania cial kolegialnych skladajacych
sie z pracownikéw zaangazowanych w badania i dziatalno$¢ ekspercka oraz konsul-
tacji z praktykami. Zbyt niskie budzety moga zniweczy¢ kazdy wysitek.

Uwagil wstepne

Wydaje sie, ze warto rozpocza¢ od uwag terminologicznych, poniewaz uzyte w tytule
pojecia, a zwlaszcza ,,przedmiot podstawowy” oraz ,,studia’, majg odmienne znaczenia
w jezyku potocznym i w aktach regulujacych szkolnictwo wyzsze. Stownikowe znaczenie
przymiotnika ,podstawowy” to w pierwszym znaczeniu ,,gtéwny, zasadniczy”. Zatem
»podstawowy przedmiot” w nauczaniu na studiach ekonomicznych oznacza zajecia,
na ktdérych przekazuje sie tresci zasadnicze dla tego obszaru studiow, ksztaltuje zasad-
nicze umiejetnosci i usituje uksztaltowac zasadnicze postawy studentow w stosunku
do otoczenia. Takie jest rozumienie potoczne przedmiotu podstawowego i wydaje sie,
ze matematyka nie jest przedmiotem podstawowym dla nauk ekonomicznych i nauk
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o zarzadzaniu. Wszak wspélnym mianownikiem matematyki (nauki o liczbach) i eko-
nomii oraz zarzadzania (nauk: o gospodarowaniu, o produkowaniu i wymianie débr)
jest tylko mierzalnos$¢ wielu kategorii ekonomicznych i ich wycena w pienigdzu. Ze
wzgledu na to, ze gospodarowanie to przede wszystkim decydowanie, mierzalnos¢
i wycena, cho¢ same w sobie niezmiernie ciekawe, wydajg si¢ wiec jednak watkiem
marginalnym. Podstawowa bytaby raczej matematyka wspierajaca procesy decyzyjne,
ale nie nalezy ona jednak do kanonu wiedzy potocznej. Studenci czgsto s zaskoczeni
zakresem matematyki, jaki im si¢ serwuje na studiach.

Nazewnictwo zakresdw w nauce regulujg rozporzadzenia ministerialne. Ta syste-
matyka ma dla uczelni kapitalne znaczenie praktyczne - decyduje o nazwie stopnia
naukowego i tytutu oraz o wielu praktycznych kwestiach, takich jak sposéb finansowa-
nia uczelni - czesto dla roznych obszaréw rézny. Uniwersytety i uniwersytety ,,przy-
miotnikowe” - techniczne, ekonomiczne, rolnicze - funkcjonuja inaczej. Odnotujmy
zatem, ze ekonomia to dziedzina naukowa w obszarze nauk spotecznych. Dzieli si¢
na dyscypliny naukowe: ekonomie, finanse, nauki o zarzadzaniu oraz towaroznawstwo.
Z kolei matematyka jest dyscypling w dziedzinie nauk matematycznych w obszarze
nauk $cistych. Problem nauczania matematyki na studiach z dziedziny nauk spotecz-
nych dotyczy lokowania wiedzy z jednego obszaru nauki w innym. Centralne jest wiec
zrozumienie tych réznic w obszarach nauki, ktore zwigzane sg z nauczaniem studentéw.

Obszary nauki ksztaltowane s3 w wyniku procesu rozwoju nauki, ich granice
s3 plynne, co wiecej ulegaja poszerzaniu w wyniku procesu okreslanego powiedzeniem,
ze nauka rozwija sie najszybciej na pograniczach swoich obszaréw. Proces ksztaltowa-
nia si¢ obszaréw nauk wiedzie przez spdr okreslajacy przedmiot i cel badan w danym
obszarze. Ekonomia byla stuzebna wobec etyki. Specjalisci od polityk publicznych
uwazaja ekonomie za stuzebng jako czgs¢ systemu w rozumieniu ich nauki, z kolei
ekonomisci wskazujg na pragmatyczne znaczenie etyki czy mozliwo$¢ optymalizacji
instytucji ze wzgledu na kryterium na przyklad korzysci wspoélnych. Na koniec nawet
specjalisci zyja z watpliwosciami, czy dane zagadnienie nalezy do obszaru ich nauki,
nie na kazde pytanie o taka przynaleznos¢ potrafig odpowiedzie¢, niemniej bardzo
czesto moga oni jednak udzieli¢ takiej odpowiedzi — pozytywnej czy negatywne;.

Kolejnym obszarem sporu (tym razem wewnetrznego, w obszarze danej nauki) jest
oddzielenie plew od ziarna - okreslenie obszaréw wiedzy szczegoélnie waznych, stano-
wiacych kanon, ktéry nalezy przekazywac, w szczegdlnosci — studentom. Nie jestem
zwolennikiem rygorystycznego podejscia do rozstrzygania tych sporéw. Proces ten ma
charakter poszukiwania spofecznego (we wspolnocie uczonych uprawiajacych badania)
konsensusu w sposéb spontaniczny, wynika z wielu pobudek i nie mozna go zaprogra-
mowa¢. Praktycznym wyrazem uznania kanonu wiedzy jest miedzy innymi akcepto-
wanie tematyki prac zwigzanych z promocja naukowg oraz zasadnosci ubiegania si¢
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o $rodki z budzetu w konkretnej instytucji na badania w obszarze, na ktéry ten budzet
przeznaczono, uznawanie kompetencji przy powierzaniu wszelakich recenzji i wresz-
cie - konstrukcja programéw nauczania i okreslanie wlasciwych metod ksztalcenia.
Temu $rodowiskowemu uzgodnieniu tego, co w danym obszarze jest naukowe, pod-
porzadkowane sg ramy organizacyjne uczelni i studiéw oraz ich rozumienie, w tym

>

terminow ,,zaklad”, ,instytut’, ,, katedra’, ,wydzial” oraz ,kierunek studiow’, ,,specjal-
nos$¢” lub ,,specjalizacja’, a nawet ,,éwiczenia’, ,laboratorium” ,warsztat” czy ,egzamin”
i inne. Terminy te majg rézne znaczenie w réznych obszarach nauki.

Jest bardzo istotng okolicznoscia dla tych rozwazan fakt, ze konsensus $rodowi-
skowy okreslajacy obszary, dziedziny czy dyscypliny naukowe jest niepisany, podczas
gdy systematyka rzadzaca decyzjami jest zapisana w postaci rygorystycznych regulacji.
Regulacje te dotycza miedzy innymi tego, czy dany temat badan bedzie finansowany
(bo na przyktad miesci si¢ w dyscyplinie), czy uzyskanie tytutu profesora wymaga
spelnienia rygoru kierowania projektami miedzynarodowymi itd. Ze wzgledu na to,
ze skutki regulacji s3 odczuwalne réznie przez rézne srodowiska, czyli prowadza do
roznego rozkladu korzysci, istnieje nieustanne parcie ,,niezadowolonych’, ktérych
zawsze jest wiecej, na ich zmiang, a przez to zmiane skutkow decyzji i inny rozklad
korzysci. Regulacje te powstaja na szczeblu zaréwno uczelni, jak i panstwa, wreszcie
organizacji wielu panstw. Na kazdym szczeblu proces przyspieszonego regulowania
mozna obserwowa¢. Ostatnio proces ten dziala coraz szybcie;.

Dla ilustracji mozna przywota¢ réznice miedzy klasyfikacja wedtug tzw. podrecz-
nika Frascati', przyjeta w 2002r., i p6zniejszymi dokumentami. Podrecznik Frascati
jest tu istotny, gdyz wyrdznia badania podstawowe (ktérych motorem jest potrzeba
poznania) i badania stosowane w celu rozwigzania okreslonego problemu. Polska
ustawa o zasadach finansowania nauki® wyodrebnia juz badania podstawowe, badania
stosowane, badania przemystowe i prace rozwojowe. Srodowiska naukowe podejmujg
proby zmian systematyki i wprowadzenia na przyklad wyodrebnionej dyscypliny nauk
o rachunkowosci raz nieskutecznie, a niekiedy skutecznie. Systematyka odzwiercie-
dlana jest w strukturach budzetéw, algorytmie podzialu dotacji budzetowej dla uczelni
publicznych, a moze tez rzutowaé zaréwno na struktury jednostek organizacyjnych,
na przyklad w PAN, jak i na budzety domowe konkretnych oséb.

Reasumujac: ksztalt zaje¢ z matematyki zaskakujacy studentéw wymaga rozumie-
nia roli matematyki w naukach ekonomicznych i naukach o zarzadzaniu, co wymaga
glebokiego rozumienia réznic w obszarach nauki. Obszary te ksztaltowane sg w wyniku

I Pomiar dzialalno$ci naukowo-badawczej. Proponowane procedury standardowe dla badan
statystycznych w zakresie dzialalnosci badawczo-rozwojowej, www.nauka.gov.pl/g2/oryginal/2013_05/
08935db1c9f7adf15c087d07720a984f.pdf [dostep 12.10.2015].

2 Ustawa z dnia 30 kwietnia 2010r. o zasadach finansowania nauki (Dz. U. z 2010r. Nr 96, poz. 615).
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spontanicznego procesu poszukiwania niepisanego konsensusu srodowiskowego, ktory
prowadzi do rozumienia przedmiotu i celu badan oraz skutkuje regulacjami rzadza-
cymi decyzjami na uczelni. W efekcie powstaja podstawy kanonu tresci, umiejetnosci
i postaw, ktdre nalezy przekazywac studentom.

Mimo ze nie jest latwe — jesli w ogdle mozliwe — precyzyjne opisanie dynamiki
procesu tworzenia programdw studiéw, to jednak mozna pokusic sie o przesledzenie
jego skutkow odzwierciedlonych w strukturze programéw nauczania. W tym celu,
a takze aby zilustrowa¢ powyzsze rozwazania, w nastepnej czesci tekstu zostanie pod-
jeta proba takiej analizy z wykorzystaniem danych opisujacych czes¢ zmian progra-
moéw studiow w Szkole Gtéwnej Handlowej w Warszawie (SGH).

Uwagi o uczelnianej praktyce

Do analizy obecno$ci matematyki na studiach ekonomicznych i studiach z zarza-
dzania wybrano matematyke i trzy przedmioty, ktére wplywaja na sposéb nauczania
i wymiar zaje¢. Dane dotycza studentow pierwszych lat studiow licencjackich na prze-
strzeni dwdch dekad, tj. w okresie od 1996 1. do 2016 1. Trzeba tu pamigtaé, ze w SGH
przedmioty te studiuje kazdy student niezaleznie od kierunku, takze w przypadku
matematyki, przy czym tylko jeden kierunek (metody ilosciowe i systemy informa-
tyczne) oferuje przedmioty matematyczne o rozszerzajacym profilu matematycznym
na dalszych latach studiow.

Tabela 1. Wymiar wybranych zaje¢ dla studentoéw pierwszego roku w SGH

Rok Historia gospodarcza/geografia | Socjologia | Matematyka | Logika/matematyka
akademicki ekonomiczna (w godz.) (w godz.) (w godz.) (w godz.)
Studia jednolite

1996/1997 60 30 150 15
1997/1998 60 30 150 15
1998/1999 60 30 150 15
1999/2000 60 30 150 15
2000/2001 60 30 150 15
2001/2002 60 30 150 15
2002/2003 60 30 150 15
2003/2004 60 30 150 15
2004/2005 60 30 150 15
2006/2007 60 30 150 15
2007/2008 60 30 150 15
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Rok Historia gospodarcza/geografia | Socjologia | Matematyka | Logika/matematyka
akademicki ekonomiczna (w godz.) (w godz.) (w godz.) (w godz.)
Studia dwustopniowe

2006/2007 30 30 105 15
2007/2008 30 30 105 15*
2008/2009 30 30 105 15*
2009/2010 30 30 75 -
2010/2011 30 30 75 -
2011/2012 30 30 75 -
2012/2013 30 30 75 -
2014/2015 30 30 75 -
2015/2016 30 30 75 -

Zr6dbo: opracowanie na podstawie informatoréw studiow w SGH.

Zaprezentowane w tabeli dane dotyczg przedmiotdw, ktore sg ,,podstawowe”
w tym rozumieniu, ze réznig si¢ od przedmiotéw ujmowanych czesto jako czysto
narzedziowe (rachunkowos$¢, marketing, ekonometria itp.), a zarazem sg pomoc-
nicze w poréwnaniu z zajmujacg tu specjalne miejsce, réwnie podstawowa ekono-
mig. Przedmioty te to historia gospodarcza, socjologia, matematyka oraz — w jakims
rozumieniu bliska jej — logika. Wybér tych przedmiotéw pozwala zaprezentowaé
wnioski czytelnie, a zarazem w uktadzie odniesienia dla matematyki, ktory tworzy
historia i socjologia.

Z danych przedstawionych w tabeli 1 wynika, Ze liczba godzin przeznaczonych
na zajecia z matematyki systematycznie i znaczaco si¢ obnizyla. Tabela wyraznie
wskazuje koincydencje poczatku procesu redukeji godzin z wprowadzeniem Procesu
Bolonskiego. Wtedy zmniejszono taczng liczbe godzin przedmiotéw i wprowadzono
obowigzek napisania pracy dyplomowej na stopien licencjata. To z kolei wywo-
talo koniecznos¢ wprowadzenia zmian w godzinowej strukturze studiéw i redukeje
liczby godzin przeznaczonych na przyklad na zajecia z matematyki (podobnie zreszta
z ekonomii). Co wigcej, prowadzona szeroka reforma strukturalna stworzyta pole do
wywierania naciskdw w celu promowania swoich przedmiotéw. Jak wida¢ z danych
w tabeli, nie obronila si¢ logika, zredukowano o polowe zajecia z matematyki i historii
gospodarczej. Obronily si¢ zajecia z socjologii, ktore byly prowadzone przy minimal-
nej liczbie godzin umozliwiajgcych ich sensowne odbycie. Natomiast redukcja liczby
godzin na zajecia z matematyki odbyta si¢ kosztem zakresu omawianych zagadnien.
Nie wnikajac w to, czy podobny proces wystepowal na innych polskich uczelniach,
warto odnie$¢ sie do twardych okolicznoséci prowadzonych zmian, ktére uwidocznity
sie w SGH, a mozna sadzi¢, ze dotycza wigkszosci uczelni ekonomicznych.
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Reformy lat 90. sklonity nauczycieli akademickich do uwzglednienia w progra-
mach nauczania z matematyki odniesien do ekonomicznych i zarzadczych zagadnien
stosowania pojec i narzedzi matematycznych w analizie probleméw gospodarczych.
Odbilo sie to tez na procesie nauczania, gdzie budowa umiejetnosci rachunkowych
odbywata si¢ na przyktadach uzupelnianych trescig interpretowalna - ekonomiczna.
Z zalozenia studenci pracowali tez w domu, wykonujac okreslone prostsze zadania
w celu doskonalenia umiejetnosci ksztaltowanych na wykladzie i ¢wiczeniach.

Wprowadzona redukcja godzin skutkowala radykalnymi zmianami programu
nauczania - ograniczeniem liczby omawianych zagadnien, a przede wszystkim liczby
i zakresu przykladow. Niezaleznie od goragcych sporéw o uzasadnienie redukcji godzin,
w ktoérych matematyke fetyszyzowano lub obwiniano za §wiatowy krach finansowy,
zmiany te w polgczeniu z kryzysem nauczania matematyki w szkolnictwie srednim,
rzutujacym na stabsze przygotowanie studentéw, pociagnely za sobg istotne zmiany
kanonu przekazywanej wiedzy i umiejetnosci — na niekorzys¢. Co wigcej, zmiany
te majg niekorzystny wplyw na wszystkie przedmioty, ktére korzystaly dotad z mate-
rialu i umiejetnosci wynikajacych z odbycia wykladu z matematyki. Z wyktadu tego
wypadt rachunek prawdopodobienstwa, to wymusilo przeprogramowanie statystyki,
to z kolei ekonometrii, a to za$ na przyklad inzynierii finansowej czy badan marketin-
gowych. W konsekwencji zmienit sie profil kompetencji absolwenta uczelni i spadta
jego atrakcyjno$¢ na rynku pracy.

Wydaje sie, ze dobrym barometrem atrakcyjnosci kompetencji dla rynku pracy
jest struktura zatrudnienia absolwentéw uczelni o pelnej tzw. zatrudnialnosci absol-
wentow w rozsgdnie krétkim okresie po ukonczeniu studiéw. Zatrudnialno$¢ oznacza
skuteczno$¢ ksztalcenia w tym aspekcie, za$ struktura — liczno$¢ studentéw na kie-
runku - jest wypadkowa studenckiej oceny swoich predyspozycji i szans na zatrudnie-
nie po ukonczeniu studiéw na danym kierunku. SGH slynie z petnej zatrudnialnosci,
a dominuja tu finanse i wspomniane metody ilosciowe. Warto doda¢, ze elastyczny
system wyboru przedmiotéw stwarza studentom mozliwos¢ stosunkowo tatwego
wyboru i zmiany kierunkéw studiow. Jak sie wydaje, redukcja liczby zaje¢ z mate-
matyKki i efekty tej decyzji spowodowaly stabilny wzrost zainteresowania kierunkiem
zwigzanym z ,,odebranymi” kompetencjami, tj. kierunkiem metod ilosciowych, ktére
oferuja wiedze z wiekszym udziatem matematyki i jej zastosowan. Co ciekawe, kieru-
nek Finanse i Rachunkowo$¢, cho¢ tez dotkniety skutkami redukcji zajg¢ z matema-
tyki, utrzymuje stabilng liczbe studentéw (prawdopodobnie inkorporujac na przyklad
zagadnienia statystyczne do swoich zajec).

Warto odnotowa¢, ze mozliwe sg tu rozwigzania elastyczne. Na kierunkach tra-
dycyjnie postrzeganych jako malo analityczne (zarzadzanie, polityka spoleczna itp.),
a gdzie dzisiaj od aparatu pojg¢ matematycznych nie mozna si¢ uwolni¢ bez szkody
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dla student6w, nalezy oferowac zwigkszony wymiar matematyki na poczatku studiéw,
po to by ulatwi¢ pokonanie progu slabszego przygotowania i trudnosci, korzystajac
z wiekszej liczby przykladéw i interpretacji, oraz zrekompensowac¢ pdzniejszy brak
zaawansowanych poje¢ i metod matematycznych. Z kolei na kierunkach, gdzie w kolej-
nych latach studiéw zaawansowane metody statystyczne i ekonometryczne sg obecne,
ten poczatkowy wymiar moze by¢ mniejszy.

Kompetencje w obszarze matematyki sg wazne dla rozwoju studentéw, czego s3 oni
$wiadomi. Wskazuje na to nie tylko sytuacja SGH, ale takze rosnaca liczba cieszacych
sie zainteresowaniem specjalnosci interdyscyplinarnych, takich jak ekonofizyka czy
wspominana inzynieria finansowa. Wskazuje na to tez nastepujace rozumowanie. Otoz
kanon wiedzy w obszarze nauki, zwlaszcza tam, gdzie potrzebne jest poszukiwanie kon-
sensusu, wymaga symbolicznych potwierdzen. Potwierdzeniami takimi sg szczegdlnie
respektowane wyréznienia. W nauce sg to Nagroda Nobla i Medal Fieldsa (w matema-
tyce), wreczane za osiagniecia, ktére miaty najwiekszy wplyw na rozwdj rozmaitych
obszaréw nauki. Noblista cieszy si¢ nagroda i wyréznieniem, a jego wspolnota cieszy
sie lepszym rozpoznaniem krajobrazu swojej nauki i $wiadomoscia, ktére zagadnie-
nia oraz, co dla nas wazne, jakie metody sg juz w kanonie jego nauki.

Z tego punktu widzenia warto przyjrze¢ si¢ liscie laureatéw Nagrody Nobla w dzie-
dzinie ekonomii. W ciggu ostatnich 15 lat laureatami byli m.in. James Heckman i Daniel
McFadden (20001.), Robert Engle i Clive Granger (2003 r.), Edward C. Prescott (2004r.),
Robert Aumann i Thomas Schelling (20051.), Leonid Hurwicz (2007 r.), Thomas Sar-
gent i Christopher Sims (2011r.), a takze Lloyd Shapley (2012r.). Ich osiagnie¢ nie
sposob zrozumie¢ bez znajomosci matematyki. Ze wzgledu na to, ze bez zrozumie-
nia nie ma zastosowan, to dla srodowiska jest to sygnat o znaczeniu matematyki nie
tylko w badaniach naukowych, ale takze w zastosowaniach, a wigc — w kanonie wie-
dzy i umiejetnosci przekazywanych na studiach. I na przyktad argumentéw takich,
ze Leonid Hurwicz nie uczyt si¢ na studiach matematyki, a noblista zostal, nie warto
odpiera¢ przypominaniem, ze z ekonomii tez nie miat magisterium (Hurwicz podobnie
jak Fermat skonczyl prawo). Z jednej strony bowiem od studenta nie mozna wyma-
ga¢ geniuszu noblisty, ale z drugiej — nie wolno pozbawia¢ go mozliwosci zdobycia
kompetencji niezbednych do odpowiedzialnego stosowania osiggnig¢ nauki. Podob-
nie nie mozna generalizowa¢ biznesowych wpadek noblistéw w prowadzonych inte-
resach. Profesjonalnie prowadzili badania naukowe, a w biznesie byli jednak zaledwie
utalentowanymi dyletantami.

Reasumujac: zajecia podstawowe z matematyki cieszg si¢ niestabngcym zaintere-
sowaniem studentdw, co wynika ze swiadomosci skutku korzystania z tych zajec dla
ich dalszej kariery zawodowej. Mowiac bardziej prosto — rynek rozpoznaje potrzebe
zdobywania kompetencji w obszarze nauk podstawowych. Co wigcej, wspdlnota
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uczonych uznaje te kompetencje za element kanonu wyksztalcenia wspoélczesnego
ekonomisty. Tym zdawatoby si¢ oczywistosciom nie odpowiada jednak realizowana
polityka edukacyjna - liczba godzin matematyKki stale spada. Jesli wigc nie uznamy, ze
wszyscy oni sie myla - i studenci, i Komitet Noblowski - to warto na koniec po$wie-
ci¢ chwile na prébe zrozumienia, dlaczego tak sie dzieje.

Uwagi na koniec

Mimo Zze proces tworzenia kanonu ma charakter spontaniczny, to jednak mozna
w nim odnalez¢ znaczny wymiar organizacyjny. Istnieje system powigzanych ze sobg
cial kolegialnych ustalajacych programy, dzialajacych na podstawie wewnetrznych
regulacji obowiazujacych w ramach procedur podejmowania decyzji. A jednak mate-
matyka uznawana jest za potrzebng, a wymiar godzin na zajecia z matematyki spada
- wynik dzialania cial programujacych nauczanie zgodnie z tymi procedurami wydaje
sie paradoksalny. Warto wigc zastanowic si¢, dlaczego tresci podstawowe — cho¢ zaréwno
w teorii, jak i w praktyce uznawane za potrzebne - to jednak sa rugowane z procesu
nauczania. Innymi stowy, sprébujmy ukierunkowa¢ proces pozadanych zmian.

System edukacji pozostawia autonomie programowg uczelniom. Ksztaltowanie
programow nauczania to zadania ich cial kolegialnych, a kontrola - regulatora do
okreslenia ram proceduralnych procesu ksztalcenia, kontroli uprawnien do ksztalce-
nia i promocji naukowej, przestrzegania wymogow proceduralnych w obu obszarach
oraz nadzoru zarzadczego w obszarze administracji. Najwigksze ograniczenie w swo-
bodzie tworzenia programéw stanowig jednak budzet, infrastruktura materialna oraz
kompetencje (ich struktura i poziom) kadry. Ostatnie czynniki przynajmniej w teorii
mozna rozwiazywac przy odpowiednich budzetach, zatem decyduja budzety i sposéb
ich pozyskiwania (inny w uczelniach publicznych i niepublicznych).

Jesli dany jest staly budzet, okreslenie pozadanego kierunku zmian wymaga wiec:
a/ rozumienia istoty przedmiotu wplywu znajomosci matematyki na kompetencje
w obszarze ekonomii i zarzadzania oraz b/ umiejetnosci znalezienia wtasciwych pro-
porcji pomiedzy przekazem wiedzy oraz ksztalttowaniem umiejetnosci bezposredniego
praktycznego jej stosowania. Trzeba tu pamigta¢, ze o przydatnosci matematyki w roz-
wigzywaniu probleméw gospodarowania decyduje nie tylko jej funkcja narzedziowa
(identyfikowana z obliczeniami), ale takze znajomos¢ aparatu pojeciowego matema-
tyki (wykorzystywanego w matematycznym modelowaniu zjawisk w obszarze gospo-
darowania i interpretacji rozwigzan modelowanych problemdw).

Wydaje si¢, Ze spelnienie wymogu pierwszego (rozumienie) jest zwigzane z czyn-
nym uprawianiem badan w dziedzinie ekonomii i zarzadzania wykorzystujacych
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metody matematyczne — the proof of pudding is in eating. Innymi stowy, ani ,,czysty”
matematyk, ani ,,czysty” ekonomista i to bez doswiadczenia w takich badaniach nie
s3 w stanie ukierunkowac procesu tworzenia programéw nauczania. Kolegialnos¢ ciat
decyzyjnych tu nie wystarcza.

Odpowiedz na pytanie o proporcje musi obejmowac zaréwno proporcje w ramach
jednego wykltadu, jak i kompozycje réznych wyktadéw o rozmaitych proporcjach teorii
i praktyki - trzeba odpowiedzie¢ konkretnie na pytanie, jak skomponowac sekwencje
przedmiotéw $cistych i praktycznych oraz jak w ramach jednych zajec taczy¢ zastoso-
wania i wiedze ogdlna. Tu odpowiedz ciat kolegialnych wymaga kompetencji nie tylko
badawczych. Zatem ciala kolegialne nalezy rozszerzy¢ o tzw. praktykéw — przedsta-
wicieli gospodarczego otoczenia uczelni. Najlepiej jej prominentnych absolwentéw.

Zmiana sposobu ksztalcenia ma oczywiste konsekwencje dla procesu prowadze-
nia zaje¢, ich tresci i metod dydaktycznych. Analiza winna wigc uwzgledni¢ rozma-
ite konsekwencje wykraczajace poza programy nauczania. Wymog jakosci procesu
ksztalcenia powoduje skutki dla procesu prowadzenia badan (skoro ksztalci¢ powinni
nauczyciele, ale majacy kontakt z badaniami). Zmiana ta powinna uwzglednia¢ silne
strony wlasnej kadry, a wiec - lokalng specyfike, a zarazem kanon wiedzy ekonomiczne;j
oraz kanon w obszarze zagadnien metodologicznych, a takze okresla¢ ewentualne luki
konieczne do wypelnienia. Wszystko to wymaga wyodrebnienia nakltadéw na rozwo;.
Elementami wplywajacymi na ksztalt zmiany sg tez procesy zarzadcze i administra-
cyjne, reprezentacja w ciatach opiniodawczych i decyzyjnych na potrzeby wewnetrz-
nych proceséw uczelnianych oraz procesu komunikacji z otoczeniem, kandydatami,
firmami i regulatorem.

Do dwoch kluczowych pytan o tresci i proporcje dochodza trzy kolejne: ¢/ o mecha-
nizm powstawania kosztow, d/ o minimalne budzety, ktére gwarantuja osiggniecie
pozadanego efektu ksztalcenia i d/ o wdrozenie zmian, czyli o to, jak doprowadzi¢ do
pozadanego rezultatu? O ile dwa pierwsze z nich doczekaly si¢ juz literatury i w zasa-
dzie odpowiedz jest tu rodzajem wprawdzie skomplikowanego, ale tylko ¢wiczenia
z zarzadzania, o tyle na pytanie o zarzadzanie zmiang nie ma prostej odpowiedzi.
W mojej ocenie, jedyng gwarancja wdrozenia zmian w systemach edukacyjnych jest
otwartos¢ przeptywow pracownikow na globalnym rynku pracy, w tym pracy nauko-
wej. Tylko zagrozenie odplywem studentéw i pracownikéw jest w stanie generowaé
racjonalne zmiany na uczelniach.

Jesli wiec chce si¢ zmieni¢ nauczanie matematyki jako przedmiotu podstawowego,
trzeba wspiera¢ (takze finansowo) otwartos¢ systemu ksztalcenia i badan naukowych,
trzeba zrozumie¢, jakie konsekwencje ma obecny program matematyki dla studiéw
z ekonomii i zarzadzania, oraz trzeba stwierdzi¢, czy te konsekwencje zagrazaja pozada-
nemu kierunkowi ksztalcenia, czyli czy zapobiegng marginalizacji polskich studentow
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i kadry na globalnym rynku pracy. W tym kontekscie nasuwa si¢ pytanie: czy wszystko
musimy wymysla¢ sami, w Polsce, i na kazdej uczelni oddzielnie? Przeciez transfor-
macja nastgpita tylko ¢wier¢ wieku temu... Czemu nie kopiowaé rozwigzan innych,
starszych systemdow? W mojej ocenie rozwigzania takie nalezy rozwazac, ale wymagaja
one co najmniej dostosowan, a czesto nie s3 mozliwe do wykorzystania. Przykladowo,
jak fama niesie, poziom ksztalcenia z matematyki na uczelniach amerykanskich jest
staby, ale nie zagraza to tam naukom stosowanym, gdyz atrakcyjnos$¢ kariery akade-
mickiej w USA sprzyja swoistej substytucji — importowi tych kompetencji w wyniku
imigracji. Takze z Polski. My ani nie bronimy si¢ przed naukowa migracja, ani nie roz-
wazamy drenowania cudzych mézgow, ani nie jesteSmy tak atrakcyjni. Swoja droge
zmian trzeba projektowac samodzielnie.



MIEJSCE NAUK PODSTAWOWYCH
W KSZTALCENIU TECHNICZNYM

JOzEF LuBACZ
Politechnika Warszawska

Tytuly wszystkich referatow zapowiedzianych w programie konferencji, zgod-
nie z jej tematem, zaczynaja si¢ od slow ,,miejsce nauk podstawowych”, po ktorych
nastepuje okreslenie, czego nauki te dotycza: 1) nauk spofecznych, medycznych i rol-
niczych, 2) ksztalcenia technicznego i humanistycznego, 3) obszaru sztuki. Rozréz-
nienie to zapewne nie bylo zamierzone, gdyz z pewnoscia nie chodzilo o sugestie,
ze: 1) nauki spoteczne, medyczne i rolnicze s obszarami ksztalcenia utozsamianymi
z naukami aplikacyjnymi o tych nazwach, 2) technika i humanistyka sg rodzajami
ksztalcenia, 3) sztuka to obszar ksztalcenia w pewien sposéb powigzany z naukami
podstawowymi, nieutozsamiany jednak z nauka.

Ujednolicenie tytulow referatéw dzisiejszej konferencji nie jest jednak zadaniem
bezproblemowym. Przy obowiazujacej nomenklaturze — ,ksztalcenie w obszarze
nauk xxx” (lub sztuki) - tytuly referatéw musialyby brzmie¢: ,,Miejsce nauk podsta-
wowych w ksztalceniu w obszarze nauk xxx” (lub sztuki), co jest niezgrabne i suge-
ruje, Ze chodzi o ksztalcenie w obszarze wiedzy utozsamianym z jakim$ rodzajem
nauk niebedacych podstawowymi. Nie sadze, aby bylo jasne, c6z to takiego owe nauki
niepodstawowe, a poza tym taki tytut wydaje si¢ wyklucza¢ ksztalcenie o charakterze
zawodowym albo moze powodowac opaczng jego interpretacje. Mniej kontrowersyjne
moglyby by¢ tytuty w formie: ,,Miejsce nauk podstawowych w ksztalceniu w obsza-
rze wiedzy xxx” albo prosciej: ,Miejsce nauk podstawowych w ksztalceniu w xxx”.
Obawiam si¢ jednak, zZe i te wersje bylyby kontrowersyjne, trudne do zaakceptowania
przez przedstawicieli wszystkich dziedzin nauki.

Problemy terminologiczne oczywiscie nie sg zasadniczym tematem tej konferencji,
niemniej s3 w moim przekonaniu objawem postepujacej ,dezintegracji kulturowe;,
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opisanej przez C.P. Snowa juz pod koniec lat 50. ubieglego wieku'. Jednym z najmniej
istotnych przejawow tej dezintegracji sa jednak kwestie terminologiczne, pozosta-
wiam wigc, pomimo zastrzezen, tytul niniejszej wypowiedzi w wersji zapowiedzianej
w zaawizowanym programie konferencji.

Prébujac dotrze¢ do istoty problemu, ktérym zajmujemy si¢ na tej konferencji,
warto przypomnie¢, cho¢by w wielkim skrdcie i uproszczeniu, cechy ewolucji ksztal-
cenia na poziomie uniwersyteckim w ostatnich stuleciach. Ot6z przez wigkszos¢ swej
dotychczasowej historii ksztalcenie to mialo charakter, by tak rzec, holistyczny i nasta-
wiony na ksztalcenie elit, gléwnie do sterowania sprawami publicznymi. Dopiero
w XIXw. obok ksztalcenia o charakterze holistycznym wprowadzono ksztalcenie
nastawione na specjalizacje, cho¢ w dalszym ciggu o charakterze elitarnym. Co wigcej,
punkt ciezkosci ksztalcenia zaczyna si¢ przesuwac z kultywowania uksztaltowanego
w przeszlosci kanonu wiedzy na jej poszerzanie (dzisiaj — innowacyjno$¢). Kolejna
istotna zmiana nastgpita w drugiej potowie ubieglego stulecia w wyniku gwaltow-
nego upowszechnienia ksztalcenia na poziomie wyzszym przy réwnoczesnym stop-
niowym odejsciu od ksztalcenia elitarnego. Oczywiscie, nastapit obiektywny wzrost
zapotrzebowania na osoby z wyksztalceniem wyzszym, ale przeciez nie wzrost kilku-
krotny w tak krétkim czasie (niezwykle szybkie upowszechnienie takiego ksztalce-
nia nastgpilo praktycznie we wszystkich krajach rozwinietych, poczawszy od lat 60.
i70., w Polsce z opdznieniem kilku dekad). W moim przekonaniu zmiana ta nie byta
wynikiem obiektywnego, radykalnie zwigkszonego zapotrzebowania na takie osoby,
lecz raczej objawem falszywie rozumianej poprawnosci politycznej i ideologii, w kto-
rej wyksztalcenie wyzsze jest rodzajem przywileju socjalnego.

Na efekty tego nie trzeba byto diugo czeka¢: dazenie do obdzielenia tym przywi-
lejem mozliwie jak najwiekszego odsetka mlodziezy w jak najkrétszym czasie i przy
mozliwie jak najmniejszym nakfadzie srodkéw musialo doprowadzi¢ do obnizenia
poziomu ksztalcenia oraz wprowadzenia reform majacych zwigkszy¢ jego efektyw-
no$¢ rozumiang gléwnie ekonomicznie. Formowanie osobowosci zostaje zastgpione
przez ,obiektywne” procedury przyswajania wiadomosci i ,wymierne” kryteria oceny
efektow ksztalcenia. Sztucznie rozbudzono aspiracje mlodziezy, mamigc jg obietnica,
ze zdobycie dyplomu szkoly wyzszej zapewni dobrg prace i pozycje spoteczng.

Co gorsza, mOwienie wprost o potrzebie ksztalcenia elit i ich niezbednosci w zapew-
nianiu dobrostanu spoteczenstw stato sie politycznie niepoprawne. Cel ksztalcenia
wyzszego, czyli ksztalcenie elit na szeroko rozumiane potrzeby spofeczne, zostaje zasta-
piony ideologia dostosowania ksztalcenia do wasko i prostacko rozumianych potrzeb
rynku pracy. Mozna mie¢ jedynie nadzieje, ze idac ta drogg, nie doprowadzimy do

1 C.P. Snow, Dwie kultury, Prészynski i S-ka, Warszawa 1999.
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tego, ze jesli tzw. rynek zglosi zapotrzebowanie na idiotéw, to ich tanio wyksztalcimy,
realizujac odpowiednie efekty ksztalcenia. Nie mniej grozne jest mamienie mlodziezy
falszywymi obietnicami osiagnigcia sukcesu zyciowego, ktéry jakoby ma zapewnié
uzyskanie jakiegokolwiek wyksztalcenia wyzszego. Efektem tych populistycznych
zapewnien, wyrazanych z powodu obawy o sprzeniewierzenie si¢ poprawnosci poli-
tycznej, jest narastajacy, uzasadniony poziom frustracji absolwentow szkot wyzszych,
ktorej skutki spoteczne s3 trudne do przewidzenia. Mozna mie¢ jedynie nadzieje, ze
frustracja ta zostanie roztadowana w formie stymulujacej pozytywne przemiany spo-
teczne, pewnosci jednak nie ma.

Biorgc powyzsze pod uwage, uwazam, ze zasadniczym problemem stojacym przed
szkolnictwem wyzszym, zreszta nie tylko polskim, jest dostosowanie celéw i sposo-
béw ksztalcenia na poziomie wyzszym (i nie tylko wyzszym) do szeroko rozumianych
realnych potrzeb spolecznych, a nie do potrzeb wasko pojetych, skazonych dodatkowo
populizmem i poprawnoscig polityczng. Uwzgledniajac uksztaltowang wspoélczesnie
sytuacje, nalezy stwierdzi¢, ze implikuje to potrzebe dywersyfikacji programoéw i spo-
sobdw ksztalcenia, a w konsekwencji takze dywersyfikacji typdw uczelni. Jest to pod-
stawowa przestanka dalszych uwag, zresztg nieodkrywcza i formalnie deklarowana
w systemie prawnym szkolnictwa wyzszego, w praktyce niestety realizowana w ogra-
niczonym stopniu i niekonsekwentnie, miedzy innymi w wyniku braku odpowied-
niego systemu finansowania wyzszych uczelni oraz wprowadzania regulacji prawnych
ograniczajacych elastycznos¢ zarzadzania sferg kadrowa i finansowg uczelni, ale takze
po czesci — przyznajmy - z powodu tradycjonalizmu i braku motywacji kadry akade-
mickiej do podejmowania glebokich, dalekowzrocznych reform.

Uwazam, ze wlasnie w konteks$cie niezbednej dywersyfikacji programéw ksztalce-
nia nalezy rozwazac wskazang w tytule niniejszego referatu kwestie miejsca nauk pod-
stawowych w poszczegolnych jej obszarach. Rzecz nie jest jednak oczywista. Mozna
bowiem mie¢ watpliwosci co do tego, czy dywersyfikacja nie spowoduje zmniejszenia
znaczenia - czy moze raczej splycenia — nauczania nauk podstawowych w ogéle. Nie
jest takze oczywiste, ze to, czym sa i jaka role petnig nauki podstawowe, jest tak samo
rozumiane przez przedstawicieli bardzo zréznicowanych merytorycznie obszaréow
ksztalcenia. Uwazam te kwestie za najwazniejsza i mam nadzieje, ze do jej wyjasnie-
nia przyczyni si¢ nasza konferencja.

Sadze, ze grozbe splycenia i zbanalizowania nauk podstawowych w sytuacji upo-
wszechniania oraz dywersyfikacji programoéw ksztalcenia mozna zminimalizowaé
pod warunkiem wprowadzenia ksztalcenia o charakterze elitarnym. Nie musi to by¢
zwigzane z uruchamianiem elitarnych programoéw ksztalcenia dla wyselekcjonowanej
grupy mlodziezy. Najwazniejsze jest, jak sadze, wprowadzenie indywidualnej opieki
w formie relacji mistrz—uczen (oczywiscie, dostosowanej do wspdtczesnych realiow)
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dla oséb, ktore wykaza w czasie studiow odpowiednie predyspozycje i motywacje do
tego rodzaju trybu zdobywania wyksztalcenia. Ten rodzaj ksztalcenia z natury rze-
czy bedzie elitarny i zindywidualizowany, jesli powaznie potraktuje si¢ role mistrza,
tj. osoby wybitnej o szczegdlnych predyspozycjach, i w tym sensie elitarnej, niezu-
niformizowanej. Tak rozumiane ksztalcenie mozna wprowadzi¢ w kazdym profilu
programu ksztalcenia, niezaleznie od stopnia jego ukierunkowania praktycznego
czy akademickiego oraz upowszechnienia na poziomie wyzszym. Nie jest takze prze-
szkodg dywersyfikacja programéw i form ksztalcenia w ramach jednego, ustalonego
obszaru ksztalcenia.

Nie ulega chyba watpliwosci, ze postulowana dywersyfikacja programoéw i form
ksztalcenia prowadzi takze do dywersyfikacji miejsca nauk podstawowych w naucza-
niu. Stopien i rodzaj pozadanej dywersyfikacji sa zapewne rézne w réznych obszarach
ksztalcenia. Przyjrzyjmy sie blizej tej kwestii w ksztatceniu na kierunkach technicznych,
a w szczegdlnosci na najblizszych mi kierunkach zwigzanych z technikami informa-
cyjno-komunikacyjnymi. Sadzg, ze przynajmniej cz¢$¢ ponizszych wnioskéw mozna
tez odnies¢ do innych obszaréw ksztalcenia.

Oto6z w ostatnich dekadach nastgpila istotna zmiana tego, co mozna by nazwa¢
kanonem wiedzy podstawowej w naukach technicznych. Jest to zwigzane z gwalttow-
nymi przemianami w technice, praktycznie we wszystkich jej dziedzinach. Nastapit
szybki przyrost wiedzy w poszczegolnych dziedzinach, a takze rozwoj narzedzi wspo-
magajacych dzialalnos$¢ inzynierska i implementacje projektowanych artefaktow.
Jedna z konsekwencji tego jest wyabstrahowanie coraz wiekszej czesci dziatalno$ci
inzynierskiej ze sfery materialnej tej dziatalnosci. Czg$¢ ta, ktdrej istota jest projekto-
wanie tego, co ma by¢ wytworzone, przenosi si¢ — by tak rzec — do sfery wirtualne;j.
W efekcie relatywnie maleje tez bezposrednia zalezno$¢ dziatalnosci inzynierskiej od
wiedzy dotyczacej zjawisk zachodzacych w sferze realnej, tj. materialnej, ktorej opisem
zajmuja si¢ nauki podstawowe takie jak fizyka i chemia, $cisle powigzane z matema-
tyka. W miejsce tych nauk do techniki wkracza coraz bardziej rozbudowana wiedza
swoiscie inzynierska zwigzana z nimi po$rednio, poprzez wyrafinowane systemy wspo-
magajace dzialalnos$¢ projektancka. Efekt ten wystepuje we wszystkich dziedzinach
dziatalnosci inzynierskiej i jest tym wigkszy, im bardziej wkraczaja w nia réznorakie
narzedzia informatyczne przenoszace dziatalnos¢ projektancka w sfere symulacji, emu-
lacji itp. Efekt ten, co chyba nie jest zaskakujace, najbardziej si¢ uwidacznia w samych
technikach informacyjnych, a to ma istotne konsekwencje dla programéw ksztalcenia
i objawia sie stopniowym zmniejszaniem tresci nauczania zwigzanych z matematyka,
fizyka czy chemig, a nawet elektronika.

Kanon wiedzy podstawowej w ksztalceniu w obszarze techniki nieuchronnie
zatem si¢ zmienia wraz z rozwojem techniki w ogdle. Rodzaj i zakres tej zmiany nie
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muszg i nie powinny by¢ jednakowe dla wszystkich programéw i form ksztalcenia
- przeczyloby to postulatowi dywersyfikacji tych programoéw, no i oczywiscie potrze-
bie ksztalcenia elitarnego. Tradycyjnie rozumiany kanon wiedzy podstawowej, a wigc
i tradycyjnie rozumianych nauk podstawowych w technice, zapewne w najmniejszym
stopniu bedzie ulegal zmianie w ksztatceniu ukierunkowanym na przygotowywanie
kadry do nauki i szkolnictwa wyzszego, czyli gtdwnie na wyzszych stopniach ksztal-
cenia, by¢ moze gtéwnie na stopniu doktorskim.

Powyzsze uwagi dotyczyly ewoluciji tej czgsci ksztalcenia w obszarze techniki, ktéry
jest zwiazany z wiedzg i umiejetnosciami stricte inzynierskimi. Oczywiscie, poza nimi
w zakres wyksztalcenia inzynierow powinny tez wchodzi¢ tresci zwigzane z szeroko
rozumianym funkcjonowaniem techniki w sferze spolecznej, gospodarce i kulturze.
Im wigkszy staje si¢ wptyw techniki na te sfery ludzkiej egzystencji, tym wazniejsze
powinno by¢ humanistyczno-spoteczne wyksztalcenie inzynieréw. I znowu, trudno
przesadzac z gory o zakresie i formie tego ksztalcenia, a wiec i pod tym wzgledem
postulat dywersyfikacji programéw i form ksztalcenia jest zasadny.

Niestety sSwiadomo$¢ potrzeby nasycania wyksztalcenia inzynierskiego tresciami
humanistyczno-spotecznymi jest daleka od powszechnej. Obawiam sie, ze jeszcze
gorzej jest z uzmystowieniem sobie potrzeby wlaczania do ksztalcenia na kierunkach
humanistycznych i spolecznych wiedzy dotyczacej istoty i roli cywilizacyjnej nauk
$cistych, technicznych czy przyrodniczych. W tym kontekscie przypomina mi sig
moje wystgpienie na konferencji dotyczacej przysztosci polskich nauk humanistycz-
nych i spotecznych w 2006 r.> Ubolewajac nad poglebianiem sie¢ efektu ,,dezintegracji
kulturowej”, jako remedium zgtositem pomyst wlaczenia nauk technicznych do nauk
humanistyczno-spolecznych, co wywotalo ogélng wesolos¢ uczestnikéw konferencji
(co, przyznaje, po czesci bylo moim celem). Sprawa jest jednak catkiem powazna. Dzi-
siaj rozszerzylbym zgloszony wowczas postulat o wlaczenie nauk humanistycznych
i spotecznych do nauk technicznych.

2 J. Lubacz, Nauki techniczne jako nauki humanistyczno-spoteczne?, w: Polskie nauki humanistyczne
i spoteczne w nowym stuleciu, w nowej Europie, Wydawnictwo IBL PAN, Warszawa 2006.
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Jezeli przesledzimy poglady ojcéw medycyny, tj. Hipoktaresa i Galena, odnaj-
dziemy w nich wspdlng ceche. Obaj zajmowali si¢ objawami choroby, badali jej zalez-
nos$¢ od cech $rodowiska i tylko w nieznacznym stopniu wlaczali terapie celowang
na jej przyczyny.

Trudno jest wskaza¢, kiedy narodzila si¢ nowoczesna medycyna, korzystajaca
z badan naukowych. Mozna przyja¢, ze byta to pierwsza potowa XVI wieku, kiedy
to Paracelsus (lekarz) stwierdzil, ze procesy zachodzace w cztowieku i procesy zacho-
dzace na $wiecie s3 w istocie swojej takie same i przebiegaja wedlug tych samych
zasad. Innymi sfowy, badajac w kolbie/probowce reakcje chemiczne, mozna zatozyg,
ze jezeli te same substancje znajda sie¢ w organizmie czlowieka, to reakcja pomiedzy
nimi bedzie przebiegata tak samo jak w probéwce. Obecnie poglad ten nie budzi emo-
cji, jednak przed pigecioma wiekami byla to obserwacja przetomowa. Dzieki niej zbu-
dowano podstawy biochemii klinicznej i medycyny laboratoryjnej, ale co szczegdlnie
wazne — umozliwilo to rozwoj badan nad patofizjologia chorob.

Drugim historycznie waznym wydarzeniem byly prace profesora chemii Ludwika
Pasteura, ktory pracujac na zlecenie przemystowcow produkujacych alkohol, wykryt
mikroorganizmy. Rozpoczeta sie era mikrobiologii, powstaly logiczne podwaliny dziatu
choréb zakaznych, a w dalszej kolejnosci aseptyki i antyseptyki.

Trzeciego odkrycia dokonat profesor fizyki Uniwersytetu w Wiirzburgu Wilhelm
Rontgen. Odkryte przez niego promienie gamma do dzi$ noszg nazwe od nazwiska
odkrywcy - promienie rentgenowskie. W 18971, 2 lata po ich odkryciu, na rynku
pojawily si¢ pierwsze lampy rentgenowskie, ktore znalazly zastosowanie w szpitalach
do diagnostyki lekarskiej. Nalezy podkresli¢ fakt, ze proces wdrozenia wynalazku do
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produkeji zajal zaledwie 2 lata. Teraz, w erze komputeréw, centréw innowacji, biur
patentowych i wielu instytucji wspierajacych, byloby to chyba niemozliwe. Warto
wspomnie¢, ze 8 tygodni po opisaniu wynalazku cesarz Niemiec odwiedzil profesora
Rontgena w jego pracowni, zeby osobiscie zapoznac¢ si¢ z odkryciem, a przy okazji
poznac samego profesora.

To dlatego kandydat na studenta medycyny zdaje egzamin wstepny z biologii, chemii
i fizyki (w Polsce opieramy si¢ na wynikach matury, a na przyklad w USA na wynikach
egzaminu MCAT). Bez znajomosci biologii nie mozna zrozumie¢ proceséw zacho-
dzacych w zywym organizmie. Przydatna jest zwlaszcza biologia molekularna i zna-
jomo$¢ mechanizméw genetycznych. Bez znajomosci chemii i biochemii nie uda nam
sie poznac szlakéw metabolicznych, zasad gospodarki kwasowo-zasadowej, a takze
zasad metabolizmu bialek, w tym bialek strukturalnych cztowieka. Do tego warto
zaznaczy¢, ze prawie cata obecna farmakologia wywodzi si¢ z chemii. Bez znajomo$ci
podstaw fizyki nie mozna z kolei rozumie¢ dzialania aparatow rentgenowskich, USG
czy rezonansu magnetycznego. Obecne od dawna w diagnostyce lekarskiej badania
EKG czy EEG réwniez opieraja si¢ na rejestracji specyficznych zjawisk elektrycznych.

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze nauki podstawowe decyduja o rozumieniu
i rozwoju medycyny klinicznej. Ponizej przedstawie wybrane przykiady zastosowania
nauk podstawowych w medycynie i ich znaczenia dla rozpoznawania i leczenia choréb,
a takze zapobiegania im. W wielu przypadkach trudno odnies¢ si¢ do jednego zakresu
nauk podstawowych, zrodto kliniki choréb stanowiag bowiem zagadnienia z zakresu
wszystkich wymienionych powyzej nauk, a takze nauk pokrewnych. Moze dlatego
w oficjalnym wskazaniu dyscyplin odnoszacych si¢ do dziedziny nauk medycznych
podano tylko jedng dyscypling — medycyne.

Bez watpienia jednym z najwiekszych osiagnie¢ biologii medycznej i medycyny
ostatniego stulecia stala si¢ terapia genowa. Wszystko zaczelo si¢ w 1928, kiedy to
Fred Griffith, angielski mikrobiolog, wykazal mozliwos¢ transformacji bakterii pneumo-
kokoéw in vivo. W 1944 r. Oswald Afery, Colin MacLead i Maclyn McCarthy wykryli, ze
czynnik transformujacy to kwas deoxyrybonukleinowy - DNA. Przez 9 lat publikacja
byta prawie niezauwazona, nie méwiac juz o ewentualnej Nagrodzie Nobla. W 1953 .
Francis Crick i James Watson opisali struktury DNA, zapoczatkowujac tym samym
rozwoj wspolczesnej genetyki.

W 2004 r. badania w ramach Human Genome Projekt wykazaly, ze czlowiek ma
okolo 25 tys. genéw. Bylo to ogromnym zaskoczeniem dla wszystkich, bowiem liczba
bialek, czyli produktéw gendéw w organizmie czlowieka, sigga miliona. Ekspresja, czyli
aktywacja, genow podlega ré6znym modyfikacjom $rodowiska. W duzej czesci przy-
padkoéw taka modyfikacja moze prowadzi¢ do zaburzen w funkcjonowaniu organi-
zmu, a nawet do choroby. W 2015r. jako trzy gtéwne czynniki modyfikujace wskazuje
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sie zI diete, palenie tytoniu i infekcje wirusowe. Modyfikacji podlegaja takze biatka
juz zsyntetyzowane. Dwa podstawowe procesy, ktérym podlegaja bialka, to oksydacja
i przytaczenie reszt cukrowych. Oba zaleza w duzym stopniu od srodowiska, gtéwnie
wspomnianych powyzej czynnikéw. Pod ich wptywem dochodzi do zmiany struk-
tury, ale przede wszystkim funkgji i okresu pottrwania biatka. Czes¢ tych przemian
jest korzystna, ale wiele staje si¢ przyczyna choréb.

Znajomos¢ genomu pozwala zrozumie¢ wiele choréb, w szczegdlnosci tych wro-
dzonych. By¢ moze bedzie mozna je takze leczy¢ albo przynajmniej modyfikowac ich
przebieg tak, aby staly sie mniej grozne. Ale w przypadku wiekszosci choréb to my
sami poprzez niewlasciwg diete i uzywki modyfikujemy bialka, czyli produkty genéw,
i dlatego dodanie lub zablokowaniu konkretnego genu bedzie rozwiazaniem tylko cze-
$ciowym, nieleczacym.

Do chwili obecnej u setek ludzi zastosowano terapie genowa, ale do dzisiaj nie
ma jednoznacznej odpowiedzi co do jej skutecznosci. Rejestrowano natomiast zgony
pod wplywem wektora (wirusowego nosnika) do wprowadzania genow. O terapii tej
mowig wszyscy. W medycznej bazie danych PubMed mozna znalez¢ ponad 250 tys.
artykutow naukowych o problemach zwigzanych z tg terapig, a wielokrotnie wigcej
komentarzy, spekulacji i prognoz w bazie Google. Bardzo duzo watpliwosci dotyczy
transferu genéw do komorek czlowieka. Ja wymienie tylko dwie: manipulacja taka
moze prowadzi¢ do uszkodzenia genomu wtasnego, a to z kolei moze stac si¢ przyczyna
$mierci komdrek albo transformacji nowotworowej. Ponadto, po wprowadzeniu genu
do komorki wlasciwie tracimy nad nim kontrole. Przyktadowo, gen dla insuliny jest
maly i fatwo go mozna wprowadzi¢ migdzy innymi do jadra komoérki watrobowej. Ale
dochodzi wowczas do stalej produkeji insuliny, co jest nawet bardziej niebezpieczne
niz jej brak. Mimo problemdw i niepowodzen terapia genowa moze w przyszlosci sta-
nowi¢ przelom w leczeniu wielu chordb, miedzy innymi torbielowatosci nerek, cho-
roby Wilsona, mukowiscydozy i hemofilii.

Biologia medyczna i biochemia to takze zagadnienia karcinogenezy i rozwoju cho-
rob nowotworowych. Nadal mimo wielu lat badan i niebotycznych naktadéw finanso-
wych s3 one ogromnym zagrozeniem i nie ma skutecznej oraz pewnej metody leczenia,
a co wazniejsze wyleczenia. Na nowotwory zapada 43% ludzi, a w 21% choroby te sta-
nowig bezposrednia przyczyne zgonu. Wiemy, ze mechanizm karcinogenezy polega
na zaburzeniach genetycznych komorek. Ale wptyw srodowiska tez jest bardzo wazny.
Wspomniane juz palenie tytoniu, zta dieta i infekcje wirusowe nalezg do gléwnych
czynnikow rakotworczych i, co niezwykle wazne, wszystkie te czynniki mozna kon-
trolowac. Badania nad karcinogenezg opieraja si¢ na naukach podstawowych i postep
dokonuje si¢ w laboratoriach biologicznych, genetycznych, biochemicznych. Ekspery-
menty in vitro, in vivo i in silico s3 powszechnie stosowanymi narzedziami. Ale bardzo
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istotne sg takze obserwacje kliniczne. Przykladowo, w przypadku otytych pacjentow
istnieje od pottora do dwoch razy wigksze ryzyko rozwoju wigkszosci nowotworow.
Unikanie infekcji wirusowych, w ktérych zawierajg sie takze infekcje wirusami onko-
gennymi, czyli rakotwoérczymi, zmniejsza ryzyko zachorowania o 15%.

Znajomo$¢ prawidlowych szlakow biochemicznych zachodzacych w organizmie
czlowieka i ocena ich przebiegu w przypadku poszczegdlnych choréb pozwalaja
na poznanie patogenezy tych chorob, a uzupelnienie brakujacych ogniw w szlakach
biochemicznych lub tez zablokowanie ich w uzasadnionych przypadkach - na zapo-
bieganie im lub ich leczenie. Na przyklad cigzka choroba, rozszczep kregostupa
tylny, czyli spina bifida, to wada wrodzona, do rozwoju ktérej dochodzi u pltodu
w sytuacji, gdy matka ma niedobor jednej witaminy - kwasu foliowego. Choroba
jest przyczyna znacznego kalectwa: paralizu, nietrzymania moczu i zaburzen funk-
cji ruchowej jelit. Mimo wielu, czesto 20-30, operacji naprawczych nie mozna usu-
na¢ choroby, a jedynie tagodzi¢ jej objawy. Rozsadek nakazuje doda¢ kwas foliowy
na przyklad do maki (nie wszyscy ludzie wierza w tabletki) — wowczas po 2 latach
problem zniknie i nie powrdci.

Bardzo ciekawym i niosagcym wiele nadziei zagadnieniem z zakresu biologii
komorki sg tzw. komorki macierzyste, czyli znajdujace si¢ w organizmie ludzkim popu-
lacje komorek, z ktorych sa odtwarzane uszkodzone tkanki. Problem z ich identyfika-
cja polega na tym, ze kiedy komoérka macierzysta zaczyna si¢ dzieli¢ i odbudowywac
uszkodzong tkanke, to automatycznie przestaje by¢ komoérka macierzysta. W zarodku
teoretycznie wszystkie komorki sg macierzyste. Badania na komoérkach zarodkowych
sa zabronione w Europie i Stanach Zjednoczonych. U dorostego jedynie nieliczne
komorki zachowujg zdolnos¢ do namnarzania si¢ i réznicowania. Mozna jednak doszu-
kiwac si¢ ich w poszczegolnych narzadach. Szczegélnie duzo komérek macierzystych
jest w szpiku, a pojedyncze kraza we krwi obwodowej. Komorki takie mozna izolo-
wac i poda¢ na przyklad do serca uszkodzonego przez zawal. Jest to metoda izolacji,
a nastepnie podania wlasnych komoérek macierzystych do chorego narzadu. Dawca
i biorcg jest chory, tj. komorki macierzyste pobrane ze szpiku podajemy do macierzy
serca chorego. Celem jest odbudowa uszkodzonego fragmentu miesnia. Do dzisiaj,
mimo wielu setek badan klinicznych, wyniki nie s3 jednoznaczne.

Inna, calkowicie r6zna od poprzedniej, koncepcja zwigzana z komérkami macie-
rzystymi dotyczy ich potencjalnej roli w powstawaniu choréb nowotworowych. Istnieje
teoria, ktora mowi, ze rak pochodzi od jednej zmutowanej komorki lub kilku komarek.
Jezeli komorki te s3 w szpiku, to usuniecie chirurgiczne guza i naswietlenie tkanek oko-
licznych nie usuwa przyczyny oraz zrédla choroby. Nieuchronnie i w krotkim czasie
dochodzi do wznowy. Jednocze$nie jednak zlokalizowanie i okreslenie pochodzenia
komorek macierzystych bedacych zrédlem nowotworzenia oraz oczywiscie pozniejsze
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ich zniszczenie powoduja, Ze guz zostaje pozbawiony statego doptywu nowych komé-
rek i przestaje rosnac, a z czasem ulega samoistnemu zanikaniu.

Jak wida¢ z przedstawionych pokrotce danych, w 2015r. nie mozna jeszcze z calg
pewnoscig powiedziec, jaka jest rola i znaczenie komdrek macierzystych. Nie wiemy,
czy sa nasza cudowng bronig, czy pozostaloscig bez znaczenia, a moze zmutowane
stajg si¢ przyczyng powstania raka.

Choroby ukladu krazenia stanowig najczestsza przyczyne zgondw, dlatego ich
skuteczne leczenie stalo sie priorytetem wspoéiczesnej medycyny. Obecnie triumfy
$wigci chirurgia naczyniowa, ktérej zasadniczym celem jest naprawa uszkodzonego
naczynia i przywrocenie prawidlowego krazenia krwi w tkankach. Od 2005 r. mozna
wszczepial drug eluted degradable vesels, czyli wyhodowane w laboratorium, spe-
cyficzne dla konkretnego pacjenta, optaszczone lekami, samowchlanialne sztuczne
naczynia. Warto wspomnie¢ takze o wszczepialnych urzadzeniach stymulujacych
i kontrolujacych prace serca. Pofaczenie elektroniki, inzynierii materialowej z zaawan-
sowang technika umozliwilo stworzenie takich urzadzen, ratujacych zycie milionom
ludzi na $wiecie.

Swoistg kwintesencja medycyny jest transplantologia, ktdra — najogolniej mowiac
— sprowadza si¢ do zastgpienia wlasnego, niewydolnego narzadu przez narzad prze-
szczepiony od innego czlowieka. Aby uzyskac sukces, konieczna jest wspotpraca wielu
specjalistow. Narzad przeszczepia chirurg, potem nalezy pokona¢ (zneutralizowac)
bariere odpornosci biorcy, podajac leki tzw. immunosupresyjne, zeby nie nastgpito
odrzucanie przeszczepu. Biorca moze chorowac na chorobe podstawowa, tj. te, ktéra
doprowadzita do niewydolnos$ci wlasny narzad. Do tego wystepuja choroby bedace
bezposrednim nastepstwem leczenia immunosupresyjnego (nowotwory, infekcje,
cukrzyca potransplantacyjna, przyspieszona miazdzyca czy nadciénienie tetnicze). Ten
zespolowy sukces mozliwy jest dzigki pracy wielu specjalistow takze z zakresu nauk
podstawowych w medycynie. W pierwszej kolejnosci nalezy odpowiednio dobraé
biorce do dawcy przeszczepu, tak aby zapewnic jak najwigksze podobienstwo gene-
tyczne pomiedzy nimi. Techniki dobierania sg oparte na biologii medycznej. Sukces
utrzymania przeszczepu opiera si¢ na odpowiednim i skutecznym leczeniu immuno-
supresyjnym, co zapewnia rozwdj farmakologii, ale takze badania z zakresu immuno-
logii. Diugie przezycie pacjenta z przeszczepionym narzagdem zapewniajg dokladne
monitorowanie oraz leczenie choréb wspotistniejacych.

W Stanach Zjednoczonych przeszczepia sie 2100 serc rocznie, a zapotrzebowanie
na przeszczep wynosi 90 tys. rocznie. Latwo policzy¢, ze 88 tys. ludzi co roku umiera,
mimo Ze znana jest metoda leczenia. W Polsce przeszczepianych jest okoto 100 serc
rocznie. Brakuje dawcéw. Mnie, jako lekarza, brak dawcow cieszy, bo to oznacza, ze
pacjenci w oddzialach intensywnej terapii, ofiary wypadkoéw, zawaléw czy pacjenci po
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udarze sg dobrze leczeni i cze$ciej przezywaja, przez co automatycznie nie moga staé
sie dawcami! Zwigkszyta si¢ takze $rednia wieku dawcow — obecnie przekracza 50 lat.
To takze dowodzi zmian w medycynie, stosowania skuteczniejszych metod leczenia.
Na przykiad pacjent z zawatem serca jest albo wyleczony, albo sam czeka na przeszczep
serca. Przed 30 laty ryzyko zgonu bylo wysokie i pacjent z zawalem po $mierci sta-
wal sie dawcg nerek i watroby, a teraz sam jest kandydatem do przeszczepienia serca.

Na $wiecie 50 mln ludzi zyje dzieki przeszczepom narzadowym (najwigksza grupe
stanowig pacjenci po przeszczepieniu nerki, a druga co do liczebnosci - pacjenci
z przeszczepiona watrobg), sztucznym zastawkom serca, stymulatorom serca, prote-
zom zastepujacym duze naczynia czy dializom wewnatrzustrojowym. Dlatego w tym
miejscu rozwazan nalezy wspomnie¢ o tzw. metodach oczyszczania krwi metodami
zewnatrzustrojowymi. Nalezg do nich migdzy innymi wspomniana dializoterapia, sys-
tem Prometeus/MARS, zastgpujacy niewydolng watrobe, oraz inne metody, na przyktad
oczyszczajace krew z patologicznych bialek, toksyn lub nieprawidtowych przeciwciat.
Stale dokonujacy si¢ postep w leczeniu za pomoca tych metod jest mozliwy dzigki
rozwojowi techniki, elektroniki i informatyki, chemii, biochemii i chemii procesowej.
Aktualnie trwajg prace na minimalizacjg sprzetu.

Wspolczesng mikrobiologie zapoczatkowal Ludwik Pasteur. Przez lata, ktore uply-
nely od jego przelomowych odkry¢, szczepieniami, lekami, a zwlaszcza przez prze-
strzeganie zasad izolacji chorych i dezynfekcji udalo sie znaczaco ograniczy¢ choroby
zakazne. W tzw. krajach rozwinietych choroby zakazne przestaly by¢ dominujacym
problemem. Tak myslelismy jeszcze na poczatku XXI wieku. W 2003 r. w najbardziej
prestizowym pi$mie lekarskim ,,New England Journal of Medicine” ukazat si¢ artykut
redakcyjny pod jakze znamiennym tytulem — Kontrola nad lekcewazonymi chorobami
tropikalnymi. Przez pojecie chorob tropikalnych nalezy rozumiec choroby pasozytni-
cze, bakteryjne lub wirusowe, ktére wystepuja w okreslonych regionach kuli ziemskiej
i ktére dotad nie byly spotykane w Europie i Stanach Zjednoczonych. Przyktadowo,
w Afryce, Azji i Ameryce Poludniowej na malarie zapada rocznie 300 mln ludzi, gléwnie
dzieci, a umieraja 2mln. Szacuje si¢, ze na inne choroby pasozytnicze chorujg ponad
2mld ludzi, a 540 tys. umiera rocznie z ich powodu.

Choroby tropikalne ostatnio pojawily si¢ takze w krajach, w ktorych do tej pory nie
byly spotykane, tzn. w Europie i Stanach Zjednoczonych. Najprawdopodobniej nalezy
taczy¢ ten problem z migracja ludnosci oraz bardzo rozwinieta turystyka. Po prostu
sami sobie przywiezli$my choroby, przy czym ludnos¢ europejska i amerykanska nie ma
wytworzonej naturalnej odpornosci, ktéra majg osoby od dawna stykajace si¢ z choro-
bami tropikalnymi. Nie oznacza to oczywiscie, ze ludnos¢ z zagrozonych rejonow nie
choruje, ale by¢ moze czestos¢ zakazen jest mniejsza, a przebieg chordéb tagodniejszy.
Dla nas, Europejczykow, sa to choroby bardzo grozne.
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Przed 1999r. u mieszkanca Stanéw Zjednoczonych diagnozowano infekcje wywo-
tang na przyktad West Nile Wirus tylko wtedy, jesli wczesniej wyjezdzal on do Afryki.
Dane statystyczne pokazuja, ze od 2007 r. na chorobe wywolang tym wirusem choruje
w Stanach Zjednoczonych 100 os6b na kazdy 1 mln ludnosci. Jest ona przenoszona
przez komary, a zatem stosunkowo trudno jej unikna¢. Nie mozna takze wykluczy¢,
ze wirus, znajdujac nowe tereny i nowych zywicieli, ulegt mutacji, przez co zaadap-
towal sie w nowym klimacie i stal si¢ jeszcze grozniejszy. W ostatnich latach pojawit
sie nowy wirus Zika, grozny szczegélnie dla rozwoju ptodowego cztowieka. Innym
problemem w calej Europie jest borelioza, choroba przenoszona przez kleszcze. Duza
fala kleszczy przybyta do Europy z terenéw dalekowschodnich przyniesiona przez
wedrujace jenoty. Jak dotad nie znaleziono skutecznej metody zwalczania kleszczy,
co bytoby najlepszym sposobem zapobiegania boreliozie.

Lista choréb tropikalnych jest diuga i trudno omawiac je tu szczegétowo. Proble-
mem jest to, ze w przypadku wigkszosci chordb tropikalnych nie ma opracowanych
skutecznych metod leczenia, diagnostyka jest trudna, a $wiadomos$¢ zagrozenia sto-
sunkowo niska. To wszystko sprawia, ze choroby - nazwijmy je - ,importowane” staly
sie prawdziwym zagrozeniem, ktérego w zadnym wypadku nie nalezy lekcewazy¢.

Jak wspomniano powyzej, z oczywistych wzgledéw uzasadnienie koniecznosci roz-
woju i zastosowania badan podstawowych w medycynie ograniczono do kilku przy-
kadéw. Jednak rola tych badan jest wlasciwie nie do przecenienia. Rozwdj biologii,
biochemii, fizyki, genetyki, inzynierii biomedycznej, transplantologii oraz nowocze-
snej farmakoterapii zmienia i bedzie zmienial w przyszlosci nasze mozliwosci leczenia.
Ale warunkiem koniecznym wszelkich zmian i sukceséw jest rozsadek. Twierdze, ze
w XXI wieku bedzie obowigzywala zasada — medycyna dla rozumnych: dla madrych
naukowcéw, dobrze wyksztatconych i uczciwych lekarzy, ale przede wszystkim i po pro-
stu dla rozumnych ludzi. Innymi stowy, wyzwaniem XXI wieku jest zaréwno rozwoj
nowych technologii, lekéw oraz metod leczniczych, jak i wigksza dbalos¢ nas wszyst-
kich o nasze zdrowie. A to zapewnia edukacja, nie tylko medyczna, ale takze ogdlna.

Postep medycyny dokonuje si¢ wolno, mozolnie, okupiony jest cigezka praca, niesie
ze sobg duze ryzyko niepowodzen i wchodzenia w élepe uliczki, ale to nie znaczy, ze
nalezy rezygnowac z badan i pozbawia¢ ludzi nadziei na pokonanie wielu dzi$ groz-
nych i $miertelnych choréb. W tym miejscu rozwazan nalezy tez wspomnie¢ o wielkim
naukowcu Rudolfie Virchowie. Juz 150 lat temu oglosit on, ze warunki socjoekono-
miczne wplywaja na wyniki leczenia, a tym samym na dlugos¢ zycia. Za gloszenie tych
pogladéw Otto von Bismarck usunat go z katedry. Czas pokazal, ze stowa Virchowa
s prawdziwe. Ubdstwo jest czynnikiem sprawczym wielu choréb i pogarsza rokowa-
nia przebiegu juz istniejacej choroby. Dlatego politycy zarzadzajacy ochrong zdrowia,
w mojej opinii, powinni takze skfada¢ przysiege Hipokratesa.
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W opracowaniu tym nie uwzgledniono ogromne;j roli nauk humanistycznych
i spolecznych w medycynie. Podajemy leki, przeszczepiamy komorki wlasne, obce
albo cale narzady, stosujemy urzadzenia mechaniczne, elektryczne, ale medycyna
jest jedna. Ma tez tylko jeden cel - stuzy¢ cztowiekowi. Jak powiedzial Wielki Polak
Jan Pawel II na spotkaniu z lekarzami w 2000r. w Rzymie, nie wolno pod zadnym
warunkiem zastosowa¢ metody leczniczej, ktora nie uwzglednia godnosci i wartosci
czlowieka. Dlatego tak wazne jest oparcie medycyny na fundamencie etyki. I dlatego
wiasnie nauki humanistyczne, zwlaszcza filozofia, psychologia czy socjologia, pozwa-
lajg na prawidlowy rozwéj medycyny.



MIEJSCE PRZEDMIOTOW PODSTAWOWYCH
W KSZTAECENIU WYZSZYM W OBSZARZE NAUK
ROLNICZYCH, LESNYCH I WETERYNARYJNYCH

StAWOMIR PODLASKI
Szkota Gitéwna Gospodarstwa Wiejskiego w Warszawie

Wstep

Rolnictwo i wyzsze ksztalcenie rolnicze znajduja si¢ na rozdrozu, stalo si¢ tak
z powodu $cierania si¢ réznych pogladéw dotyczacych ich roli, obecnego funkcjo-
nowania i znaczenia w przysztosci. Czynnikami sprawczymi sa odmienne koncepcje
lansowane przez rézne grupy nacisku, wspierane przez spoleczenstwo i politykow.

Aby zapewni¢ zywno$¢ ludnosci $wiata, ktorej liczba rosnie bardzo szybko, do
2050r. powinno si¢ dwukrotnie zwigkszy¢ produkcje rolna. Méwi sie o koniecznosci
intensyfikacji produkcji w sposéb zréwnowazony, tak aby zachowac — a nawet zwigk-
szy¢ — zasoby srodowiska. W tym kontekscie rosnie rola pozaprodukeyjnej funkeji rol-
nictwa, zwigzanej z zachowaniem bioréznorodnosci, ochrong krajobrazu i wiejskiego
dziedzictwa kulturowego. Przeciwienistwem intensyfikacji jest rozwijane tzw. rolnictwo
ekologiczne, bazujace na wykorzystaniu naturalnych zasobéw srodowiska. Produk-
cja taka powoduje jednak obnizenie plonéw o 20-30%. Postep biologiczny zwigzany
z inzynierig genetyczng umozliwia uzyskanie organizméw o niespotykanych w przyro-
dzie cechach. Jednocze$nie propaganda ekologéw, wzmacniana takimi wydarzeniami
jak choroba szalonych kréw czy $mier¢ 31 0s6b w wyniku spozycia zatrutych bakterig
Escherichia coli (ekologicznych!!) kietkéw, powoduje nasilenie kampanii przeciwko
postepowi genetycznemu.

W podobnej sytuacji przesilenia znajduje si¢ wyzsze szkolnictwo rolnicze. Uni-
wersytety amerykanskie i najlepsze uczelnie europejskie odchodza od typowego,
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technologicznego ksztalcenia rolniczego. Na 33 kursy magisterskie oferowane przez
najlepszy w Europie uniwersytet przyrodniczy w Wageningen tylko trzy sa zwigzane
z produkcjg rolniczg. Natomiast duza cze$¢ dotyczy bioinformatyki i przyrody mole-
kularnej. Ekstremalna sytuacja wystepuje na uniwersytetach japonskich (na przy-
ktad Nagoja), ktorych absolwenci doskonale wiedzg, czym jest biologia molekularna,
potrafiag wykonywac rézne analizy biologiczne i chemiczne, natomiast rzadko widuja
w czasie studiow pole i maja mierne pojecie o produkcji rolniczej. Na drugim biegu-
nie sg absolwenci polskich wydzialéw rolnictwa, ktérzy uczg sie, jak uprawia si¢ rézne
gatunki rodlin, ale nie potrafig wykorzysta¢ uzyskanej wiedzy do kompleksowego roz-
wigzywania problemdw polskiego rolnictwa, poniewaz brakuje im tzw. umiejetnosci
miekkich. Takie zréznicowanie podejscia do wyzszej edukacji rolniczej wynika mie-
dzy innymi z trudnosci dotyczacych zdefiniowania tego, czym obecnie jest rolnictwo
- w jakim zakresie jest to wasko okreslona dyscyplina zawodowa (farming), a w jakim
nauka coraz cze$ciej nazywana ,,biologia stosowang” Odpowiedz na to pytanie deter-
minuje réwniez rol¢ przedmiotéw podstawowych w dziedzinie ksztalcenia rolniczego,
lesnego i weterynaryjnego.

Jak juz wspomniano, uczelnie i edukacja rolnicza w Polsce znajduja si¢ w trudnej
sytuacji. Wynika to miedzy innymi z faktu, ze duza cz¢$¢ uniwersytetow nie realizuje
wizji i strategii rozwoju opartych na wzorcach najlepszych uczelni. Ponadto na uczel-
niach czy wydzialach brak jest analizy czynnikéw przewagi konkurencyjnej. W efekcie
uniwersytety s3 w malym stopniu przedsiebiorcze — niewystarczajaco i wolno reaguja
na zmiany zachodzace w swoim otoczeniu. Przewagi konkurencyjnej szuka si¢ przede
wszystkim w ilo§ciowym rozwoju oferowanych kierunkow studiow. Jest to przeciwien-
stwo tego, dokad nalezatoby i$¢, biorgc pod uwage zmiany zapotrzebowania rynku
pracy na absolwentow.

Ciagle dominujg tradycyjne sposoby nauczania (przyswajanie przez studentéw wie-
dzy i umiejetnosci z kolejnych dyscyplin), co sprzyja jego fragmentaryzacji. Gtéwnym
celem nauki jest indywidualny sukces - zdanie egzaminu lub uzyskanie certyfikatu.
Najwazniejsze dla studentow jest ,,zaliczenie” wykladow i ¢wiczen. Rzadko sg stoso-
wane nowoczesne, holistyczne sposoby nauczania, ktére integruja rézne dyscypliny,
poniewaz wymaga to zmian organizacji studiéw, ksztaltowania programéw i mental-
nosci pracownikéw. Gléwnym celem nowoczesnego ksztalcenia jest sukces grupowy,
przekladajacy sie na indywidualny. W konsekwencji zamiast nauczania stosuje si¢
uczenie studentéw, wykorzystujac studia przypadku, wywiady, rézne grupowe tech-
niki badawcze i techniki radzenia sobie ze stresem.
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Rola poszczegoélnych przedmiotow zawodowych
w ksztaiceniu studentow réznych kierunkéw studiow

Definicja przedmiotéow podstawowych zawarta w standardach ksztalcenia jest
nastepujaca: przedmioty podstawowe (matematyka, fizyka, botanika, zoologia, che-
mia) okreslaja podstawe wiedzy danego kierunku oraz nabyte przez studenta umie-
jetnosci; ponadto ksztaltuja wyobraznie i uczg logicznego myslenia. W zalezno$ci od
kierunkéw studiow odgrywaja one rézng role. W obszarze nauk rolniczych, lesnych
i weterynaryjnych mozna wyodrebnic trzy grupy kierunkéw studiéw zwigzane z:

1) produkcja rolniczo-lesna (biologia stosowana); wérdéd przedmiotéw podstawo-
wych dominuje biologia, w mniejszym stopniu chemia, matematyka oraz przed-
mioty pokrewne; obiektami, wokot ktorych koncentruje sie ksztalcenie, sg roéliny
i zwierzeta; do tej grupy mozna wlaczy¢ nastepujace kierunki studiow: lesnictwo,
ogrodnictwo, rolnictwo, rybactwo, medycyne weterynaryjng i zootechnike;

2) ksztaltowaniem krajobrazu i srodowiska; dominuje biologia, ale w powigzaniu
z fizyka i matematyka; wérod przedmiotéw zawodowych wiele ma charakter tech-
niczny; przedmiotem nauczania i obiektem badan jest ochrona oraz przyjazne
cztowiekowi ksztaltowanie sSrodowiska; do tej grupy naleza: ochrona srodowiska,
inzynieria $rodowiska, architektura krajobrazu i czg¢sciowo lesnictwo;

3) przetwarzaniem surowcow biologicznych, jako$cia zywnosci oraz zastosowaniem
techniki i technologii w produkgji rolniczo-lesnej; w przedmiotach podstawo-
wych dominuje chemia lub fizyka, polaczona z matematyka i w mniejszym stop-
niu z biologia; edukacja koncentruje si¢ na czlowieku, maszynach i problemach
zwigzanych z poprawa komfortu zycia cztowieka; wsrod przedmiotéw zawodo-
wych przewazaja przedmioty techniczne; do tej grupy naleza: inzynieria rolnicza,
technologia drewna, technologia Zywnosci i Zzywienie czlowieka.

Rola przedmiotow podstawowych w ksztatceniu
studentow Wydziatu Rolniczego SGGW w ujeciu
historycznym

Przez tysigce lat rolnictwo rozumiane jako dziatalnos$¢ gospodarcza bylo oparte
na empirii i traktowano je jako jedng calos$¢ w formie gospodarstwa wiejskiego. Okoto
1800r. wraz z rozwojem nauk podstawowych zaczela sie ich aplikacja do rolnictwa.
Powstaly nowe dyscypliny wiedzy, takie jak: chemia rolna, maszynoznawstwo rolni-
cze, uprawa i hodowla roslin. Pod koniec XIX wieku zaczely si¢ wyodrebnia¢ botanika
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rolnicza, fizjologia i biochemia roslin. Rozpoczat si¢ podzial szeroko rozumianej pro-
dukcji rolniczej na produkcje zwierzeca, roslinng i przetworstwo zywnosci. Postepu-
jaca specjalizacja rolnictwa pociagata za sobg specjalizacje nauczania, co objawiato
sie powstawaniem nowych kierunkéw studiéw. Poréwnanie programéw studidow
na pierwszym roku kierunku prowadzonego na Wydziale Rolniczym SGGW w roku
akademickim 1936/1937 i 2014/2015 przedstawiono w tabeli 1.

Tabela 1. Poréwnanie programu zaje¢ dydaktycznych w semestrze 1 i 2 na Wydziale
Rolniczym SGGW w roku akademickim 1936/1937 i 2014/2015

1936/1937 - godz. 2014/2015 - godz.
w semestrze 5 W semestrze 5
Przedmioty 1 2 tydz. 1 2 tydz.
w. Ew. W. cw. w. Ew. w. Ew.

Botanika 4 4 13 2 1 1 2 6
Chemia nieorganiczna 5 6 1 18 3 5
Chemia organiczna - - 4 4 2 4
Matematyka wyzsza 2 2 - - 4
Statystyka matematyczna - - 2 2 4 2 2 4
Informatyka - - - - - 1 2
Zoologia 2 1 2 2 7 - - - - -
Fizyka 3 1 3 1 8 - - - - -
piwedegmgolosn [ | [ e ]
Razem 18 14 18 14 64 8 7 3 4 22

w. — wyklady, éw. - ¢wiczenia

Z tabeli 1 wynika, ze liczba godzin dydaktycznych przedmiotéw podstawowych
po 1945r. zmniejszyta sie 2-, a nawet 3-krotnie. Przed wojng uwazano, ze jesli absol-
went bedzie posiadal wiedze¢ i umiejetnosci z zakresu matematyki, fizyki, chemii czy
biologii, to w razie potrzeby znajdzie odpowiednie podreczniki, doksztalci sie, co
pozwoli mu pracowaé¢ w zawodzie dos¢ odleglym od podstawowego wyksztalcenia.
Zalozenie takie sprawdzalo sie, czego dowodem byto duze zréznicowanie miejsc pracy
6wczesnych absolwentéw Wydzialu Rolniczego (na przyktad na stanowisku dyrektora
cementowni). Dane dotyczace Wydziatu Rolniczego SGGW potwierdzily si¢ rowniez
w odniesieniu do Wydziatu Le$nego (tabela 2).
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Tabela 2. Liczba godzin dydaktycznych przedmiotéw podstawowych i ich udzial
w ogolnej liczbie godzin w programie studiow rolniczych i lesnych
w roku akademickim 1936/1937 i 2014/2015

Dlugos’é Liczba gOdZil’l dydaktycznych Procentowy udziat
Wydziat Lata studiow ) przedmioty godzin przedmiotow
(lata) catkowita podstawowe podstawowych
. 1936/1937 4 3313 960 29,0
Rolniczy
2014/2015 3,5 2835 330 11,6
. 1936/1937 4 4590 1065 23,2
Lesny
2014/2015 3,5 2487 285 11,4

Z tabeli 2 wynika, ze w przypadku obu wydzialow udzial godzin dydaktycznych
przedmiotéw podstawowych w catkowitej liczbie godzin zmniejszyt sie 2- lub 3-krot-
nie. Liczba przedmiotéw podstawowych w programie studiow zacze¢la male¢ po II
wojnie $§wiatowej, kiedy to z Wydzialu Rolniczego zaczynaly si¢ wyodrebnia¢ inne
wydzialy, takie jak: Wydzial Zootechniki, Wydziat Technologii Rolno-Spozywczej
czy Wydzial Mechanizacji Rolnictwa. Dodatkowym czynnikiem bylta koniecznos¢
waskiego technologicznego ksztalcenia na potrzeby socjalistycznej gospodarki, ktéra
wymagala odrebnych specjalistow od produkcji roslinnej, zwierzecej czy w zakresie
ekonomiki rolnictwa.

Szczegdlnie silnym bodzcem prowadzacym do zmniejszenia udziatu przedmiotow
podstawowych bylo wykorzystanie algorytmu MEN do podzialu ministerialnej dota-
cji pomiedzy wydzialy. Pojawilo si¢ wowczas pojecie prowadzonej przez inny wydziat
obcej dydaktyki, za ktorg nalezy zaplaci¢. Przedmioty podstawowe byly realizowane
przez inne wydziaty, dlatego byly ograniczane w programie studiéw. To wszystko
doprowadzito do wyraznego skoncentrowania dydaktyki na problemach technolo-
gicznych zwigzanych z produkcja rodlinna.

Zmiany udzialu poszczegdlnych przedmiotéw w programie studiéw rolniczych
po II wojnie §wiatowej przedstawiono w tabeli 3. Obecnie uczelnie rolnicze i edukacja
rolnicza na najstarszych wydziatach funkcjonujg na podstawie zasad wypracowanych
kilkadziesigt lat temu. W efekcie dydaktyka jest dopasowywana do istniejacej kadry,
a nie odwrotnie — gdy do nowoczesnego programu szuka si¢ odpowiednich pracow-
nikéw dydaktycznych. Podsumowujac, nalezy stwierdzic, ze istniejace zasoby ludzkie
s wykorzystywane jako jeden z gléwnych czynnikéw ksztaltujacych oferte dydaktyczna.
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Tabela 3. Zmiany udzialu poszczegdlnych grup przedmiotow w programie studiow
na Wydziale Rolniczym SGGW

Lata studiow

Przedmioty 1936/1937 1952/1953 1972/1973 1994/1995 2008/2009
godz. | % |godz. | % |godz.| % |godz.| % |godz. | %
Podstawowe 735 46 420 31 540 30 510 32 109 8
Produkgja roélinna 75 5 195 14 315 18 363 23 358 | 26
Produkcja zwierzeca | 225 14 150 11 195 11 60 4 123 9
Ekonomiczne 210 13 120 9 90 5 60 4 225 16
Postep biologiczny 60 4 60 4 120 7 126 8 139 10
Srodowisko glebowe | 195 12 105 8 210 12 264 17 187 14
Ochrona roslin 45 3 105 8 150 8 105 7 30 2
Fizjologia + biochemia 60 4 210 15 180 10 150 10 195 14

Razem 1605 1365 1800 1578 1366

Opinie o przygotowaniu studentow do podjecia
zawodowe] pracy oraz zaleznos¢ zachodzaca pomiedzy
ukonczonym kierunkiem studiow a miejscem pracy

Ponizej przedstawiono zawarte w réznych raportach opinie studentéw dotyczace
przygotowania do zawodu po studiach oraz miejsc ich pracy:
1. Deloitte Polska (2013):

- ponad 50% studentéw — negatywna opinia o przygotowaniu do zawodu po stu-

diach,

- 60,5% - uczelnie zle przygotowuja do poszukiwania zawodu.

2. PricewaterhouseCoopers (2014):
- ponad 50% respondentéw - studia nie przygotowuja do pracy.
3. Badania Kapitalu Ludzkiego, Badanie Ludnosci (2010-2014):

- 62% absolwentéw rolnictwa jest zatrudnionych ponizej kwalifikacji.
4. Work Service (2015):

- 53% Polakéw pracuje na stanowisku niezgodnym z kierunkiem wyksztalcenia,

- 51% Polakéw zmienitoby profil nauki, gdyby moglo.

Jezeli ponad 50% absolwentéw polskich uczelni nie pracuje w zawodzie i uczelnie
zle przygotowuja do pracy, to czy waskie, specjalistyczne wyksztalcenie nie jest bledem?
Czy nie nalezy wréci¢ do korzeni, czyli do szerokiego ksztalcenia opartego na duzym
udziale przedmiotéw podstawowych, gwarantujacego wieksze szanse na znalezienie
pracy w przyszlosci? Te pytania sg szczegdlnie wazne w odniesieniu do kierunkéw
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studiéw nalezacych do obszaru nauk rolniczych i lenych. Na pewno nie s3 adekwatne
do kierunkow studiow decydujacych o rozwoju swiata, takich jak: mikroelektronika,
zastosowanie technik komputerowych, biotechnologia, bioinformatyka czy pozyski-
wanie energii. W takim przypadku wysoka specjalizacja jest bardzo pozadana. Bardzo
prawdopodobne jest zwiekszenie zatrudnienia w ustugach zwigzanych z kosmetyka,
zdrowiem i Zywieniem, co ma wynikac ze starzenia si¢ spoleczenstwa oraz jego wzra-
stajacej zamoznosci.

Bioragc pod uwage postawione powyzej pytania, mozna odnie$¢ wrazenie, ze
w przypadku wielu kierunkéw znajdujacych si¢ w obszarze nauk rolniczych i lesnych
celowe byloby tworzenie makrokierunkow, ztozonych z kilku obecnych kierunkéw
studiow, na przyklad rolnictwa, ogrodnictwa i zootechniki. Makrokierunki odgry-
walyby podobna role jak pojedyncze wydzialy przedwojenne. Ksztalcenie w obrebie
nowych makrokierunkéw bazowaloby na silnej podbudowie teoretycznej, ztozonej
z przedmiotéw podstawowych, oraz na problemowym ksztalceniu, a nie na realizacji
pojedynczych, kolejno po sobie wyktadanych przedmiotéw, czesto niestanowigcych
catosci lub powtarzajacych pewne tresci.

Waznos¢ ksztalcenia w zakresie przedmiotéow podstawnych wynika generalnie
ze stabej korelacji pomiedzy zapotrzebowaniem na prace a istniejagcymi kierunkami
studiow. Absolwent rolnictwa moze pracowac jako: wlasciciel farmy, przedsiebior-
stwa dystrybuujacego $rodki produkcji do rolnictwa, specjalista z zakresu ochrony
i ksztaltowania $rodowiska, dziennikarz rolniczy, pracownik administracji lokalnej
i instytucji finansowych czy doradca zawodowy. Kazdy z tych zawoddéw wymaga innej
specjalnosci ksztalcenia.

Co wiecej, prognozy wskazujg na to, Ze dla absolwentéw rolnictwa w Polsce praca
bedzie gtéwnie w sferze pozaprodukcyjnej, niewymagajacej ksztalcenia technolo-
gicznego (tabela 4). Nastapi wiec jako§ciowa zmiana zapotrzebowania na absolwen-
tow kierunkow rolniczych. Obszarami aktywnosci zawodowej w Polsce zwigzanymi
z rolnictwem, w ktérych wystapi najwigksze zapotrzebowanie na absolwentéw stu-
diéw rolniczych, beda:

1) ochrona bior6znorodnosci i srodowiska,

2) ,zielona gospodarka’, ekologia,

3) odnawialne zrédta energii, rolnicze surowce energetyczne,

4) produkcja zywnosci ekologicznej wysokiej jakosci,

5) dzialalno$¢ ustugowa na rzecz rolnictwa,

6) produkcja i dystrybucja produktéw regionalnych,

7) problemy ekologiczne dotyczace produkcji rolniczej i rozwoju obszaréw wiejskich.

Jak wynika z przedstawionych powyzej danych, wigkszo$¢ przyszlych miejsc pracy
nie jest bezposrednio zwigzana z wielkotowarowa produkcja zywnosci i paszy, czyli
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konwencjonalnymi kierunkami produkcji rolniczej, i obecna edukacja. Wiedza i umie-
jetnosci z tego zakresu s3 w malym stopniu reprezentowane w programach studiow.
Uniwersytety nie s3 w stanie zapewni¢ ksztalcenia potrzebnego do wykonywania tak
zroznicowanych zawodow. W zwigzku z tym jedynym sposobem rozwigzania sytuacji
jest zapewnienie ksztalcenia ogdlnego oraz oferowanie wiedzy i umiejetnosci specjali-
stycznych w ramach studiéw podyplomowych. Najwieksza trudnoscig jest okreslenie
dla kazdego kierunku zakresu podstawowej wiedzy, wokot ktérej powinno si¢ rozwi-
ja¢ dalsze ksztalcenie.

Nowi gracze na rynku wyzszej edukacji rolniczej

Problem przedmiotéw podstawowych w ksztalceniu staje si¢ wazny rowniez z tego
wzgledu, ze w krajach rozwinietych na rynku wyzszej edukacji i badan zaczynaja poja-
wiac si¢ nowi gracze. Sg to globalne firmy, takie jak Monsanto Syngenta, BASF czy
Bayer, ktore oferujac wysokie granty na badania i edukacje, ukierunkowuja jedno-
cze$nie obie sfery na swoje potrzeby, co w przypadku badan naukowych i wyzszego
ksztalcenia rolniczego powoduje niebezpieczenstwo utraty niezaleznosci.

Przyklady wspierania wydzialow i katedr amerykanskich uniwersytetow przez pry-
watny biznes rolniczy przedstawiono w tabeli 4. I tak, w Iowa State University po uzy-
skaniu wsparcia finansowego od firmy Monsanto uruchomiono specjalizacje z zakresu
ochrony wtasnosci intelektualnej, bardzo istotnego problemu przy wykorzystaniu przez
farmerow roélin genetycznie zmodyfikowanych. Firmy fundujace wydzialy, laborato-
ria, centra badawcze narzucajg czy modyfikuja programy studiow i kierunki edukacji.
W takiej sytuacji nikt nie zwraca uwagi na przedmioty podstawowe.

W Polsce globalne firmy nie widzg jeszcze potrzeby angazowania si¢ w szkolnic-
two wyzsze. Organizuja natomiast réznego rodzaju szkolenie dla rolnikéw przy okazji
oferowania im wlasnych produktéw. Woéwczas przekazuja zasady technologii uprawy
i produkgji rolniczej, wyreczajac tym samym szkoly wyzsze. Uniwersytety ze wzgledu
na niedofinansowanie w wielu przypadkach nie sa w stanie przekaza¢ studentom naj-
nowszych osiagnie¢ z dziedziny wiedzy i praktyki rolniczej. Dodatkowo w krajach
rozwinietych to sektor prywatny w ponad 50% finansuje badania rolnicze. W kon-
sekwencji globalne firmy tworzg aplikacyjny postep biologiczny, oferujac rolnikom
wiedze, umiejetnosci i doradztwo. Nastepuje zmiana - rolnicy uzyskuja najswiezsza
wiedze¢ i umiejetnoséci nie na uniwersytetach, ale od globalnych firm.
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Tabela 4. Finansowanie wybranych amerykanskich uniwersytetow przez prywatny
biznes rolniczy

. . Rok Dotacja Procent
Uniwersytet/kierunek akademicki | (w mln USD) | dotaji Fundatorzy
Mllinois/produkcja Monsanto, Syngenta,
roélinna 2006-2010 18,7 4 SmithBuckin&Associates
Illinois/technologia
zywnosci i Zywienie | 2006-2010 7,7 46 Pfizer, PepsiCo, Nestle Nutrition
cztowieka
Illinois/zootechnika | 2006-2010 6,2 33 Elanco, Pfizer
Mlls.sourl/ produkcja 2007-2010 164 1 Phillip Morris, Monsanto,
roélinna Dow Agrochemicals
Missouri/ m.edycyna 2004-2010 6.1 63 Iams., Pfizer, ATne?rlcan Veterinary
weterynaryjna Medical Association
Ka'h.fornla/produkq a 2006-2010 33,6 28 Nomacorc, Am.Vineyard Found
roslinna
Teksas National Cattlemen’s Bees
A&M/zootechnika 2006-2010 >1 32 Association, National Park Board
Towa/rolnictwo 2006-2010 19,5 48 | Dow Monsanto, lowa Soybean

Association

Teksas A%M/?}Sty‘[ut 2006-2010 1,8 46 Cotton Ins. Chevron Technology
Genomiki Roélin

Przyszios¢ wyzszego ksztaicenia rolniczego

W ostatnich latach uczelnie rolnicze przeksztalcily si¢ w przyrodnicze (Life Sciences
Universities), gléwnie przez rozszerzenie ksztalcenia na wydziatach okotorolniczych
(na przyktad w zakresie ochrony srodowiska, zywienia czlowieka i gospodarki prze-
strzennej). Najstarsze wydzialy rolnicze, ogrodnicze czy zootechniczne zmienily si¢
w niewielkim stopniu, szczegélnie jesli chodzi o program studiow.

Rozwdj ilosciowy studiéw rolniczych byl powiazany ze wzrostem konkurencji
pomiedzy uczelniami i wydzialami o studentéw oraz zasoby. Zjawisku temu towa-
rzyszyto zmniejszanie liczby kandydatéw na studia i studentéw. Doprowadzilo to do
zamykania najmniej popularnych kierunkéw studiéw, takich jak rybactwo czy tech-
nika rolnicza i lesna. Tworzenie przewagi konkurencyjnej uczelni bazowato gtéwnie
na uruchamianiu nowych kierunkoéw studiow.

W 2013r. faczna liczba kandydatéw na pierwszy rok studiow na wydziatach rol-
nictwa 10 polskich uczelni wyniosta 659 0sdb przy zmiennosci od 18 do 158 studen-
tow na uczelnie. Prawdopodobnie liczba studentéw na pierwszym roku, wahajaca sie
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od 40 do 60 oséb, powoduje, ze koszty ich ksztalcenia sa wyzsze niz dotacja MEN,
poniewaz niektdre koszty stale sg niezalezne od liczby studentow.

Mozna zalozy¢, ze polskie uczelnie rolnicze beda ewoluowaly w tym samym kie-
runku co uczelnie amerykanskie i zachodnioeuropejskie (z opéznieniem 10-15 lat).
Celem zachodnich uczelni byto edukowanie studentéw w kierunku rozwoju obszaréw
wiejskich. Jesli przyjmiemy takie wzorce, polski absolwent studiéow rolniczo-lesnych
powinien mie¢ szeroka wiedz¢ przyrodniczg oparta na przedmiotach podstawowych,
wspomagang przez ksztalcenie specjalistyczne. Nikt nie powinien mie¢ ztudzen, ze
studia uczg okreslonego zawodu. Temu celowi stuzg wyzsze szkoty zawodowe. Studia
wyzsze powinny uczy¢ studentéw odnajdowania si¢ w zmieniajacej si¢ rzeczywisto-
$ci. Wydaje sie, ze ksztalcenie interdyscyplinarne o charakterze holistycznym (oparte
na uczeniu sie studentéw, a nie na ich nauczaniu) lepiej pozwala rozwigzywac aktu-
alne problemy niz tradycyjna, specjalistyczna zawodowa edukacja.

Wnioski

1. Rolanauk podstawowych w ksztaltowaniu programu studiéw oraz wiedzy i umie-
jetnos$ci absolwentow studiow rolniczych jest obecnie mata.

2. Edukacja rolnicza bazuje na waskim, specjalistycznym ksztalceniu, co bedzie
utrudnia¢ absolwentom znalezienie pracy.

3. Ksztalcenie interdyscyplinarne, ktére wymaga wiekszego udziatu przedmiotéw
podstawowych w programie, jest rozwini¢te w niewielkim stopniu.

4. W erze szybkich zmian absolwenci beda wielokrotnie zmienia¢ zakres pracy. Stad
szerokie ksztalcenie o wigkszym udziale przedmiotéw podstawowych lepiej odpo-
wiada obecnym wyzwaniom rynku pracy.

5. Uczelnie rolnicze s3 w niewielkim stopniu przedsi¢biorcze - w malym stopniu
twdrczo i innowacyjnie wykorzystuja zmiany zachodzace w otoczeniu.



MIEJSCE NAUK PODSTAWOWYCH
W KSZTALCENIU HUMANISTYCZNYM

ANDRZEJ SzOSTEK MIC
Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawtla II

Postawiona w tytule mego wystgpienia kwestia jest nieco ktopotliwa. Nauki pod-
stawowe, nazywane niekiedy takze naukami czystymi, przeciwstawia sie zazwyczaj
naukom stosowanym dla podkreslenia, ze w odréznieniu od nich nauki podstawowe
nie s3 nastawione na praktyczne efekty, ale koncentrujg si¢ na samym poznaniu $wiata,
a w sferze badan - na rozwigzaniu postawionego teoretycznego problemu. Skoro tak,
to trzeba przyznac¢, ze nauki humanistyczne in toto naleza do nauk podstawowych.
Nie wyczerpuja oczywiscie ich zakresu; do nauk podstawowych nalezg przeciez takze
matematyka i nauki przyrodnicze, ale o ile na przyklad badania w dziedzinie fizyki
lub biologii moga mie¢ naturalne przetozenie na praktyczne korzysci, o tyle histo-
ryk, filozof czy jezykoznawca jest niejako skazany na poruszanie si¢ w obrebie nauk
podstawowych. Poprzednio mowa byla migedzy innymi o miejscu nauk podstawo-
wych w ksztalceniu technicznym, a takze w naukach medycznych i rolniczych, ale
o ile w odniesieniu do tych dziedzin wiedzy mozna wyodrebni¢ nauki podstawowe
od tych nauk, ktére nastawione sg na uzyskanie wiedzy i umiejetnosci przydatnych
w zawodzie technika, rolnika lub lekarza, o tyle ksztalcenie humanistyczne zamyka
sie po prostu w obrebie pewnego zakresu nauk podstawowych. Czy nie nalezaloby
wigc poprzesta¢ na stwierdzeniu, ze ksztalcenie humanistyczne mieséci si¢ w obrebie
nauk podstawowych?

Odpowiedz taka bylaby jednak zbyt prosta. Przeciez ksztalcenie na poziomie szkot
wyzszych z zasady ma przygotowywac ich absolwentéw do wykonywania jakiego$
zawodu, pelnienia jakiej$ roli spolecznej — i w tym sensie otwarte jest na jakie$ korzy-
$ci praktyczne: samego absolwenta, a takze spolteczenstwa, do ktérego elity (w sze-
rokim znaczeniu tego stowa) bedzie ten absolwent naleze¢. Dlatego w programie



44 Andrzej Szostek MIC

studiéw humanistycznych jest zarezerwowane zwykle miejsce dla tych przedmiotdéw,
ktdre przygotowuja studentow do podjecia pracy nauczyciela, dzialacza spolecznego,
redaktora, bibliotekarza, eksperta w réznych komisjach itp. Co wigcej: chcac uczy-
ni¢ nauki humanistyczne atrakcyjnymi w kontekscie rynku pracy, autorzy progra-
moéw edukacyjnych wykazuja duzg pomystowos¢ przy takim sprofilowaniu studiéw
humanistycznych, by je do tego rynku jak najbardziej przyblizy¢. Filozofia jest tych
tendencji szczegdlnie dobrym przykladem. Na wielu uczelniach ogranicza si¢ liczbe
godzin dydaktycznych poswigconych klasycznym przedmiotom filozoficznym (histo-
rii filozofii, metafizyce, teorii poznania, logice) na rzecz promocji bioetyki, filozofii
komunikacji, faczenia filozofii z naukami spolecznymi itp. Podobne tendencje poja-
wiajg si¢ w ramach studiéw polonistycznych (tu szczegélnie narzuca si¢ powigzanie
z zawodem publicysty i dziennikarza), a nawet historycznych (z naciskiem na historie¢
najnowsza i jej zwiazek z polityka). Nie krytykuje tych pomystéw; ich mocnym uza-
sadnieniem jest wlasnie przygotowanie studenta do pelnienia waznej, pozytecznej dla
innych i satysfakcjonujacej samego absolwenta roli spoleczne;j. Ale te tendencje skia-
niaja do tego, by jednak pyta¢ o miejsce nauk podstawowych w ksztatceniu humani-
stycznym. Jesli bowiem z jednej strony trzeba obawia¢ si¢ takiego programu studiow,
ktory zbyt ogranicza si¢ do sfery czysto teoretycznych dociekan i nie daje absolwen-
towi dalszych perspektyw pracy zawodowej, to z drugiej strony pojawia si¢ niebezpie-
czenstwo zwigzane z takim praktycznym nastawieniem, ktére narusza samg esencje
nauk podstawowych, ze szkoda i dla absolwenta, i dla spoleczenstwa. Szkoda ta jest,
jak sadze, dwojaka: po pierwsze, grozi niekompetencja w dziedzinie, ktdra jest ,,tytu-
fowym” atutem zawodowym absolwenta, po drugie za$ — i temu chce po$wigci¢ wie-
cej uwagi — moze pomniejszy¢ te cechy, ktérymi wyksztalcony humanista powinien
wyrdzniac si¢ w zyciu spolecznym.

Pierwsza szkoda jest do$¢ oczywista. Nauczyciel jezyka polskiego lub historii musi
dobrze zna¢ dziedzing, z ktdra zaznajamia uczniéw w szkole. Takze cztonek komisji
etycznej powinien rozumiec istote etycznych sporéw i stanowisk, by dojrzale i odpo-
wiedzialnie swoja opinie w jakiej$ kontrowersyjnej sprawie wyrazi¢. Podobnej kom-
petencji mamy prawo oczekiwa¢ od humanistow, ktorzy pracujg jako dziennikarze,
politycy czy dziatacze spoteczni. Jesli wiec w programie studiow zbyt wiele poswigci sig
uwagi na ukierunkowanie zawodowe, to zabraknie miejsca i czasu na rzetelng edukacje
w obrebie historii, literaturoznawstwa lub filozofii jako takiej (jako nauki czystej). Juz
w tym wiec zakresie jest sens mowienia o znaczeniu nauk podstawowych w ksztatceniu
humanistycznym. Co wigcej: nauki humanistyczne, jak wszystkie zreszta, stale si¢ roz-
wijajg, totez wyksztalcenie uniwersyteckie ma nie tylko zaopatrzy¢ absolwenta w wie-
dzg, ktéra uczyni go kompetentnym w danej dziedzinie, ale wpoi¢ mu che¢ i nawyk
stalego doksztalcania sie, co bedzie si¢ przeklada¢ migedzy innymi na formulowanie
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propozycji odpowiednich korekt w pelnionym zawodzie (zawdd nauczyciela jest tego
najlepszym, cho¢ nie jedynym, przykladem).

Tu jednak dotykamy glebszego problemu, odnoszacego si¢ znéw zapewne do
wszystkich nauk, ale do humanistycznych bodaj szczegdlnie. Chodzi o to, Ze istota
humanistyki jest nie tyle wiedza z zakresu poszczegolnych dziatéw humanistyki, ile
raczej rozumienie poszczegolnych pogladéw i argumentéw (w dziedzinie filozofii),
trendow kulturowych (w literaturze i szerzej pojetej sztuce), proceséw historycz-
nych itp. Oczywiscie, ten tylko moze rozumiec¢ na przyktad proces przechodzenia
od republiki do pryncypatu w Imperium Romanum, kto duzo wie o tym, co dzialo
sie w 6wczesnym Rzymie; nie da si¢ zrozumie¢ epoki polskiego pozytywizmu bez
szerszej perspektywy historii literatury i bez zaznajomienia si¢ z tworczo$cig Stefana
Zeromskiego, Bolestawa Prusa, Elizy Orzeszkowej itp. Wiedza - i to rzetelna, niekiedy
bardzo obszerna - jest do zrozumienia takich proceséw i nurtéw niezb¢dna. Nie ona
jest jednak gtéwnym celem ksztalcenia humanistycznego. W kontekscie dynamicz-
nie rozwijajacej si¢ i stale uzupelnianej bazy danych dostepnych w Internecie tatwo
dopetlni¢ brakujacg wiedze o fakty, zdarzenia, ludzi - i z tej pomocy trzeba dzis czesto
korzysta¢. Ale zadna baza danych nie zastapi rozumienia, o ktére mi chodzi — nawet
mimo faktu, Ze w Internecie mozna znalez¢ wiele cennych artykuléw i opinii doty-
czacych takze rozumienia poszczegdlnych zjawisk historycznych, nurtéw kulturo-
wych itp. Humanista musi dazy¢ do stworzenia wlasnej wizji rzeczywistosci, ktora
sie zajmuje; wizji otwartej na dialog z innymi opiniami i w tym sensie poddanej sta-
temu procesowi autokorekty.

Wspdlna nazwa wszystkich omawianych dyscyplin — nauki humanistyczne — wska-
zuje na to, co je wewnetrznie tgczy: tym wspdlnym mianownikiem jest wlasnie cztowiek,
w calym jego zdumiewajacym bogactwie i zlozonosci. A poniewaz trudno rozdzieli¢
- cho¢ trzeba rozrdézni¢ - rézne sfery zycia i dzialania cztowieka, wobec tego poszcze-
gélne dyscypliny humanistyczne wzajemnie si¢ dopelniajg i wspieraja. Historyk musi
mie¢ wiedze na temat ekonomii i jej praw, jesli chce zrozumie¢, jakie znaczenie miata
rewolucja przemystowa w XVIII wieku. Musi tez zna¢ badane gléwnie przez socjolo-
gow i politologéw mechanizmy prowadzace do przewrotéw spotecznych i politycz-
nych. Literaturoznawca nie zrozumie idei romantyzmu, jesli nie uwzgledni zaréwno
glebokich i czgsto gwaltownych zmian politycznych, jakie mialy miejsce w Europie
u progu XIX wieku, jak i wpisanej w te przemiany, rozkwitajacej w owym czasie filo-
zofii wolnosci. Ale i odwrotnie: filozof lepiej zrozumie my$l Immanuela Kanta, Georga
Hegla czy Fryderyka Nietzschego, jesli bedzie pamietac o okolicznosciach spotecznych
i politycznych, w jakich ci wplywowi mysliciele swe poglady gtosili. Cho¢ wigc trzeba
rozr6znic rozne perspektywy badawcze, by unikna¢ chaosu poznawczego, to jednak
nalezy pamigtac o tym, ze nauki podstawowe wchodzace w zakres humanistyki sg ze
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sobag organicznie, gleboko powigzane, i musi to znalez¢ odpowiedni wyraz w progra-
mie ksztalcenia uniwersyteckiego.

Nauki humanistyczne nie wyczerpuja zakresu nauk podstawowych. Czy w ksztat-
ceniu humanistycznym nalezy uwzgledni¢ takze inne nauki podstawowe? Oczywiscie,
wielu nie mozna, brak na to po prostu czasu. Trzeba tez uwzglednic¢ nieco inng naukowa
mentalnos¢ na przyktad biologéw i historykow sztuki. Jak program nauczania fizyki
nie wymaga zajecia si¢ malarstwem rokokowym (i rasowy fizyk niekoniecznie musi
rozumie¢ niuanse réznigce tworczos¢ poszczegdlnych malarzy), tak tez student historii
sztuki nie musi wiele wiedzie¢ o fizyce jadrowej i niekoniecznie musi by¢ w stanie zro-
zumiec sens ogdlnej teorii wzglednosci. Ale dwa postulaty dotyczace relacji pomiedzy
humanistyka a tzw. naukami $cistymi chciatbym przedstawi¢ do rozwazenia. Po pierw-
sze, jesli rzeczywiscie istotg ksztalcenia humanistycznego jest rozumienie cztowieka
w jego réznorakich formach bytu i dzialania, to potrzebna jest humaniscie dyscyplina
formalna, blizsza matematyce niz humanistyce, mianowicie - logika. Jegli si¢ nie myle,
to — oprdcz oczywistej obecnosci logiki w programie ksztalcenia na kierunku filozo-
fia - tylko prawnicy umiescili w korpusie swego programu obowiazkowy przedmiot
nazywany zazwyczaj ,logika dla prawnikéw”; w przypadku innych kierunkéw stu-
diéw mozna raczej znalez¢ (i to nie zawsze) prosty elementarz logiczny, nijak nieod-
niesiony do specyfiki danego kierunku studiow. W przypadku prawnikéw powod jest
dos¢ oczywisty: dociekanie czyjej$ winy lub niewinnosci, prowadzenie w tym zakresie
sporu pomiedzy adwokatem a prokuratorem, rozsadzenie dokonane przez sedziego
wymaga umiejetnosci stosowania logicznej argumentacji, wazenia sily racji, mierzenia
stopnia prawdopodobienstwa popelnienia przestepstwa itp. Dostepne dzi$ podrecz-
niki logiki dla prawnikéw (a jest ich - takze na polskim rynku - dosy¢ duzo) poka-
zuja, ze nie chodzi w niej o wszelkie logiczne analizy, ale o takie, ktére sg przydatne
prawnikom. Otdz sadzg, ze warto pomyslec o logice dla historykéw, kulturoznawcéw,
literaturoznawcéw, a nawet jezykoznawcow. Nie chodzitoby w nich o mechaniczne
wykladanie logiki nazw i zdan, logiki wielowartosciowej itp., ale o wydobycie z bogac-
twa problematyki logicznej tych elementdéw, ktdre historykom, kulturoznawcom itp.
moga si¢ okaza¢ przydatne w ksztalttowaniu ich humanistycznej mentalnosci, huma-
nistycznego myslenia. Brak lekcji logiki w ksztatceniu przeduniwersyteckim uwazam
za jeden z powaznych mankamentéw programoéw szkolnych. Jesli doda si¢ do tego
niepokojaca modg¢ na sprawdzanie wiadomosci ucznia przy pomocy prostych testow
wymagajacych oden jedynie zakreslenia odpowiedniej kratki w kwestionariuszu, co
moze dowodzi¢ jedynie poziomu erudycji, w Zadnym za$ razie poziomu rozumienia
zagadnien (zwlaszcza przekrojowych), to potrzeba edukacji logicznej na poziomie
ksztalcenia uniwersyteckiego wydaje si¢ wrecz naglaca. Myslenie objawia si¢ i ksztal-
tuje poprzez mowienie, takze pisanie. Moda na takie kwestionariusze pociaga zas za
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soba zmniejszenie wymagan w tym zakresie. Gdy moda ta przenosi si¢ na poziom
uniwersytecki, to efektem takiego ksztalcenia nieuchronnie beda absolwenci wypo-
sazeni w niekompletng wiedze ze swojej dziedziny studidw, z nikla lub wrecz zadna
zdolnoscia rozumienia znanych im faktéw i zdarzen.

Po drugie, zalety, ktdrg powinien mie¢ kazdy uczestnik studiow wyzszych, jest
ciekawo$¢ $wiata. Kto takiej ciekawosci nie zywi, niech lepiej studiéw nie podejmuje;
w konicu nie wszyscy muszg konczy¢ studia wyzsze. A ciekawo$¢ ta ma tendencje do
wychodzenia poza zakres problematyki wyznaczony kierunkiem studiéw. Czy nie
warto pomysle¢ chociaz o otwarciu mozliwosci zaspokojenia takich pozazawodowych
zainteresowan tym humanistom, ktdrzy taka ciekawos¢ swiata okazuja? Bywa, ze wie-
dza z dziedzin pozahumanistycznych okazuje si¢ niezbedna do pelnienia zawodu, do
ktérego studia humanistyczne przygotowuja: konserwator sztuki musi mie¢ pojecie
o chemii, bez ktérej to wiedzy nie moze by¢ dobrym konserwatorem. Zdarza sie tez,
ze osiggniecia w dziedzinie nauk przyrodniczych stanowig cenng inspiracje dla filozo-
ficznych koncepcji: wiadomo, jak inspirujaca dla Immanuela Kanta byla fizyka Isaaca
Newtona. Ale nie tylko - ani nie gléwnie - o takie praktyczne wykorzystanie osiggnie¢
nauk przyrodniczych w humanistyce chodzi. Mam na mysli pewng formacje humani-
styczng, otwarcie na dialog z ludzmi spoza kregu specjalistow z mojej dziedziny wie-
dzy. Nie chce by¢ niesprawiedliwy, ale z moich doswiadczen wynika, ze swiat nauk
przyrodniczych jest znacznie bardziej otwarty na sfer¢ humanistyki niz humanistyka
na nauki przyrodnicze. Bylem wielokrotnie zapraszany przez fizykow czy biologéw do
podzielenia si¢ refleksjami wykraczajacymi poza fizyke i biologie, znam matematykow
i przyrodoznawcow, ktorzy interesujg sie teologia lub sztuka; sami tez niekiedy sztuka
sie paraja. Nie slyszalem jednak, by humanisci czesto zapraszali fizyka, by objasnil im
teorie Wielkiego Wybuchu, lub biologa, by przedstawit zasadnicze idee teorii ewolu-
cji. Humanisci chyba troche boja sie, ze bez znajomosci na przyktad wyzszej mate-
matyki oraz zaawansowanej wiedzy biologicznej i tak nic nie zrozumieja z tego, co
im specjalisci nauk fizycznych i biologicznych bedg przedstawia¢. Pewnie maja w tym
sporo racji, ale zamkniecie sie we wlasnej dyscyplinie humanistycznej odcina ich od
tego dialogu, ktory ich samych moze ubogaci¢. Nawet czastkowe i utomne zapozna-
nie si¢ z tym, co stanowi przedmiot zainteresowan pozahumanistycznych nauk pod-
stawowych, moze poszerza¢ krag ich zainteresowan, przyczynia¢ si¢ do ich rozwoju
w rozumieniu $wiata, a w nim cztowieka.

To prowadzi mnie do ostatniej refleksji, dotyczacej roli, jaka absolwenci studiow
humanistycznych majg odgrywac w spoteczenstwie. Od razu chce zastrzec, ze postulaty,
jakie tu sformutuje, odnosza sie do wszystkich konczacych studia wyzsze, ale chyba
szczegblnie do humanistow. Kluczowq kategoria jest tu wasnie dialog. Jak wspomniatem
wczesniej, studia humanistyczne przygotowuja absolwentéw do zatrudnienia w bardzo
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wielu zawodach, do pelnienia réznych rdl spotecznych. Nawet ci, ktérzy sg zatrud-
nieni zgodnie ze swym uniwersyteckim wyksztalceniem, znajdujg zarazem miejsce
w jakich$ instytucjach spofecznych, ktére wykraczajg poza ich zawodowe przygoto-
wanie. Nauczyciel jezyka polskiego bywa nierzadko takze cztonkiem rady swego mia-
sta, absolwent kulturoznawstwa jest wrecz skazany na inspirowanie rozwoju kultury
w swoim $rodowisku, absolwent studiéw filozoficznych, ktéry nie kontynuuje swych
czysto naukowych dociekan, znajduje czesto zatrudnienie w sferach dalekich od dys-
kusji wokot Platona czy Hegla - ale w pewien sposob zwigzanych z aktualnymi pro-
blemami trapigcymi jego wspdtobywateli. Zdolno$¢ do prowadzenia dialogu z ludzmi
o réznych pogladach i preferencjach to umiejetnos¢ niezwykle przydatna spolecznie,
ktorg wlasnie studia humanistyczne powinny szczegélnie wyrabiaé. Cierpimy wszyscy
na nadmiar emocji w sporach publicznych, na zastepowanie argumentéw epitetami,
na notoryczne imputowanie adwersarzom zlych intencji, jednak nade wszystko na brak
woli i umiejetnosci rozumienia stanowiska przeciwnego i racji za nim stojacych. Jesli
rozumienie cztowieka jest sednem ksztalcenia humanistycznego - a takie jest moje
glebokie przekonanie - to dobre studia humanistyczne tego wlasnie powinny swych
studentéw uczy¢: umiejetnosci stuchania partnera dialogu, rzetelnego wazenia racji,
szukania rozwigzan, ktére w danej sytuacji moga si¢ wyda¢ najbardziej trafne. Racjo-
nalno$¢, zyczliwa otwartos¢ na argumenty zglaszane przez adwersarzy, szukanie spra-
wiedliwych rozwigzan spotecznych konfliktéw — oto co powinno by¢ pozazawodowym,
ale najcenniejszym owocem studiéw humanistycznych. To ideal, ktéry dzi$§ moze si¢
wyda¢ trudny do realizacji. Ale idealy s potrzebne: wskazuja na kierunek dziatan,
jakie nalezy podjac. A rola nauk podstawowych w humanistyce, z kluczowa dla nich
kategorig rozumienia, wydaje si¢ w wysitku osiggniecia tego idealu niezmiernie wazna.



MIEJSCE NAUK PODSTAWOWYCH
W OBSZARZE SZTUKI

MieEczystAwA DEMSKA-TREBACZ
Uniwersytet Muzyczny Fryderyka Chopina

W strone historii

»Iwdrczy artysta powinien by¢ w naszych czasach czyms$ w rodzaju dawnego,
wszechstronnego humanisty, moze jego ostatnim w historii wcieleniem. Ogélna orien-
tacja w sprawach kultury i sztuki, tak dawnej, jak i nowoczesnej, gtebokie i wszech-
stronne wyksztalcenie, takze pozaartystyczne, znajomos¢ wspolczesnych tendencji
filozoficznych i ich historii, zainteresowanie dla zachodzacych w $wiecie przemian
(...) to niezbedne intelektualne wyposazenie wspodlczesnego, prawdziwie ambitnego
artysty kazdej specjalnosci”’.

Przywotana wypowiedz kompozytora Tadeusza Bairda zwiezle okresla cel i zakres
ksztalcenia, jakie adeptom sztuki wyznaczato pokolenie ich mistrzéw z lat 70. minio-
nego wieku. Chodzilo o to, by artysta faczyl w sobie perfekcyjne opanowanie umie-
jetnosci Scisle warsztatowych z gleboka wiedza ogolng. Poglad ten podzielalo wielu
pedagogéw zwiazanych z polskimi uczelniami artystycznymi, a zaowocowat on roz-
legtym programem ksztalcenia humanistycznego studentéw reprezentujacych galaz
sztuki w jej roznych dyscyplinach.

Na moment skieruje si¢ w strone dziejow polskiego szkolnictwa artystycznego.
Refleksje skupione nie tylko na zagadnieniach warsztatu artystycznego sg obecne
w edukacji polskich artystéw od ponad 200 lat. O poziom wiedzy ogdlnej aktordéw,

I Autoryzowana wypowiedz Tadeusza Bairda na seminarium artystow w warszawskiej Akademii
Muzycznej we wrzesniu 19801., oprac. M. Demska-Trebacz.
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wokalistéw i instrumentalistow zadbal Wojciech Bogustawski, ktéry w trosce o to,
co ,o$wieci¢ i uprzyjemni¢ moze”, wprowadzil w warszawskiej Szkole Dramatycznej
nauke jezyka polskiego i obcego, historii powszechnej i historii Polski obok $piewu,
gry na instrumentach, tanca czy rysunku. Konieczno$¢ drazenia tajemnic warsztatu
artystycznego i zdobywania prawd naukowych o sztuce rozumiat Jézef Elsner. O roz-
legtych zainteresowaniach i aspiracjach ojca stolecznej uczelni muzycznej $wiadcza
jego wyktady uniwersyteckie, rozprawy i osobne artykuty poswiecone zagadnieniom
estetyczno-muzycznym, teorii muzyKki i jezyka. Dbalos¢ Elsnera o mozliwie szerokie
ksztalcenie humanistyczne artysty potwierdzit jego uczen Fryderyk Chopin, ktéry
zaliczyl kurs literatury i historii, a takze otrzymatl pewng wiedze estetyczng. Swoje
poglady nauczyciel Chopina przekazal generacji pierwszych absolwentow warszaw-
skiej Szkoly Gioéwnej Muzyki.

Kiedy w 1860r. skrzypek Apolinary Katski wystapil z odezwa w sprawie Instytutu
Muzycznego Warszawskiego, misje tej ,wszechnicy muzycznej” zawarl w krétkim
zdaniu: ,,Celem szkoly muzycznej ma by¢ nie granie, $piewanie i komponowanie, ale
sztuka, istno$¢ duchowa w materii tonéw i rytméw odziana™. W programie ksztal-
cenia w Instytucie Muzycznym znalazta si¢ wowczas historia i estetyka muzyki’. Na
przelomie XIX i XX wieku specyfika nauczania muzyki bylo lokalizowanie spraw
sztuki niejako w $rodku humanistyki, aby dostarczy¢ artystom wiedzy o czltowieku
i jego kulturowym dziedzictwie.

Reforma warszawskiej uczelni muzycznej, ktéra w 1930 r. przeprowadzil Karol Szy-
manowski, zaktadala wprowadzenie nowego przedmiotu - propedeutyki filozofii. Tym
samym zostaly wdrozone idee, ktére nowy rektor wytozyt w mowie inauguracyjne;j:
»Ksztalcagc w muzyce nalezy ponadto da¢ uczniom obiektywna wiedze o muzyce, o jej
historii, o zasadniczych pojeciach z dziedziny jej filozofii i estetyki; ukaza¢ wtasciwe
i przynalezne jej miejsce w dziejach duchowego rozwoju ludzkosci (...). Nie wystar-
czyloby tu (...) najglebsze nawet ujecie estetycznych jedynie zagadnien, skoro by sie
pomineto milczeniem pierwiastek etyczny (...). Na wsze strony otwierajg sie szero-
kie wrota wiodgce badz ku nowym obszarom wiedzy, poprzez uogélnienia estetyki
ku wzniostym wyzynom filozofii i metafizyki, badz ku tej naturalnej plodnej glebie,

2 Z dokumentdéw archiwum UMFC w Warszawie. Tre$¢ wystapienia Apolinarego Katskiego ukazala
sie na tamach czasopisma ,,Ruch Muzyczny” 1860, nr 34.

3 Wyktada¢ bede rys pragmatyczno-filozoficzny catej historii muzyki, z estetyki: teorie smaku,
estetyke ogdlng podltug Libelta, estetyke muzyki, rozbiory krytyczno-estetyczne” - pisat w 1860 r. mito$nik
literatury polskiej i muzyki, Adam hr. Krasinski, sekretarz Zarzadu Instytutu Muzycznego Warszawskiego.
To jemu wiasnie dyrektor Katski zlecit prowadzenie zaje¢ z historii muzyki z estetyka, chociaz hrabia
realizowal je tylko przez rok. A. Rutkowska, Dzialalnos¢ pedagogiczna Instytutu Muzycznego Warszaw-
skiego, PWSM, Warszawa 1967, s. 167.
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w ktorej kietkuje w prymitywnych swych formach nastepnie wzrasta i rozkwita w istot-
nych dziefach sztuki - muzyka™.

Nie byto tatwo rektorowi Szymanowskiemu wprowadza¢ nowe programy ksztalce-
nia muzykéw, gdy zwolennicy zawodowego profilu edukacji w Konserwatorium wyra-
zali ogromng nieche¢ wobec humanistyki. ,,Po co sg te filozofie, wystarczy mie¢ mocne
palce i ptuca, a po co miesza¢ w to wszystko glowe?” — pytano. Zdarza si¢ jednak, ze
podobne pytania stawiajg i dzi$ artystyczni wnukowie miedzywojennych pedagogow.

Przywolatam niektore karty z dziejow stolecznej uczelni muzycznej. Moim zamia-
rem jest uwypuklenie faktu oczywistego, ze mys$l humanistyczna — nie tylko na tej
uczelni - pozostawala na ustugach dydaktyki akademickiej; byta z nig bezposrednio
zwigzana i w zasadzie tak jest do dzisiaj.

O teorii sztuki

Mial zapewne racje Jack Burnham, gdy twierdzil, ze rozstrzelenie postaw i pogla-
dow bywa skutkiem jakiego$ fundamentalnego btedu w komunikacji miedzyludzkiej®.
Mozna mniemad, ze tak jest i w przypadku koncepcji ksztalcenia ogdlnego artystow
na poziomie wyzszym. To naturalne, Ze programy s3 odmienne w zaleznosci od dyscy-
pliny artystycznej i zmienne w czasie. Warto jednak rozwazy¢, czy niezbedne jest zroz-
nicowanie programowe tych samych specjalnosci realizowanych na réznych uczelniach.
Jednocze$nie jednak mozliwos¢ indywidualnego komponowania zakresu ksztalcenia
ogolnego przez studenta, samodzielny, swiadomy dobér przedmiotéw wykraczaja-
cych poza specjalizacje podstawowg jest wyrazem otwartosci procesu ksztalcenia®.

Whasnej tozsamosci szukaja uczelnie tak, jak od dawna poszukuje jej teoria sztuki.
Jesli probujemy okresli¢ specyfike uprawianej na uczelniach artystycznych specjalno-
$ci okreslanej jako teoria (teorii muzyki, wiedzy o sztuce czy wiedzy o teatrze), to bez
watpienia jest nig szczegoélna forma zazylodci z dzielem sztuki. U podstaw owej teorii
lezy utozsamienie si¢ z przedmiotem dziatan artystycznych: graniem, dyrygowaniem,
aktorstwem, malowaniem, a oznacza to, ze z empirii rodzi si¢ teoria. W koncepcji

4 K. Szymanowski, Przemdwienie rektorskie wygloszone w dniu otwarcia Wyzszej Szkoly Paristw
[owego] Konserw [atorium] Muz [ycznego] w Warszawie, 7 listopada 1930, cyt. za: K. Szymanowski, Pisma,
t. 1, Pisma muzyczne, oprac. K. Michatowski, PWM, Krakow 1984, s. 304.

5 J.W. Burnham, Estetyka systemow integralnych, w: Zmierzch estetyki - rzekomy czy autentyczny,
t. 2. red. S. Morawski, Czytelnik, Warszawa 1987, s. 224.

6 Fakultatywnos¢ przedmiotéw humanistycznych zostala przyjeta w warszawskiej Akademii Mu-
zycznej w 1991 r. Studenci mieli wéwczas mozliwo$¢ doboru przedmiotéw spoérdd: filozofii, historii
sztuki, estetyki, estetyki muzyki, historii kultury (facznie 180 godzin w ciggu szesciu semestrow). Obecnie
blok ogdélnohumanistyczny zostal zmodyfikowany, pozostal natomiast fakultatywny, a na niektérych
kierunkach zmniejszony do 120 godzin.
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ksztalcenia teoretykow teatru, muzyki czy plastyki jest zawarty paradoks: ,,teoria jest
praktyka’, a o jego istnieniu decyduje tworczo$¢ artystyczna, gdyz poki tworczosci
- poty teorii.

Czy teoria w obszarze sztuki moze naleze¢ do zbioru nauk podstawowych? Moz-
liwa jest odpowiedz twierdzaca, pod pewnymi warunkami: jesli stosuje ona prawa
ogolne i dysponuje wlasng metoda naukowa. W wielu przypadkach teoria sztuki spet-
nia kryteria specyficzne dla nauk podstawowych: ,jest rozwijana przez ludzka cieka-
wos¢’, jej ,obszar badan prowadzi do wyjasnienia zjawisk nie zrozumiatych’, a niekiedy
»wiedzie do zrozumienia podstaw wszystkich nauk”; ponadto, teoria sztuki nie musi
by¢ ,,nastawiona na praktyczne rozwigzanie okreslonego problemu” (sg to okreslenia
z rozporzadzen dotyczacych klasyfikacji nauk na podstawowe i stosowane).

Sztuka ze swej natury jest tworczoécig. Poglad stuszny, ale mozna w tym okresle-
niu znalez¢ pozorny brak precyzji, skoro w gre wchodzg i praktyka, i teoria. W okresie
wielowiekowego rozwoju praktyka artystyczna i teoria sztuki wzajemnie si¢ wspieraly,
warunkowaly, weryfikowaty. W wyniku tego procesu ksztaltowal sie i utrwalal pewien
kanoniczny zesp6t regul, ktéremu nie sprzeniewierza sie tez wspolczesny praktyk i teo-
retyk sztuki. Jesli godzimy si¢ z pogladem, ze teoria sztuki jest rowniez naukg, to mysl
te musimy uzupelni¢: nie kazda teoria jest nauka. Wér6d wewnetrznych klasyfikacji wiedzy
o sztuce istnieje podzial na t¢ ogdlna, , metateorie” i teori¢ szczegotowa. Jest on aktualny
odnos$nie do sposobow porzadkowania dyscyplin i specjalnosci w dziedzinach sztuki.

Nalezy przypomniec o tym, ze s3 obecne w sferze sztuki problemy ,wypozyczone”
spoza jej obszaru, pochodzgce z nauk stosowanych, jak w przypadku kierunku rezy-
seria dzwigku jego dopelnieniem jest matematyka, a konserwacji dziet plastycznych
— chemia. W nurcie nauk zaréwno podstawowych, jak i stosowanych wyrosly oraz uzy-
skaty dojrzaty ksztalt nauki pomocnicze sztuki (na przyklad teoria widzenia). Nalezy
wiec mie¢ na uwadze dwutorowos$¢ dzialan badawczych: rownoczes$nie uwzgledniacé
historyczng empirie i pewne fazy rozwoju sztuki, ktorej istote cztowiek pragnat zro-
zumie¢ i wyeksplikowac niejako w ,,ponadanalitycznej” wyktadni.

W tym miejscu rozwazan niezbedne jest zastrzezenie. Podejmuje zagadnienia dys-
kusyjne, nie zawsze mozliwe do precyzyjnego zdefiniowania, stad wypowiedz ta moze
by¢ jedynie zaczynem dyskusji zapowiedzianej w tytule wystapienia.

Wspodlne drogi nauki i sztuki
Przez pare stuleci funkcjonowal swoisty wzor nauki o sztuce, wywiedziony z kla-

syfikacji septem artes liberales, wérdd ktérych byla réwniez muzyka. (Nie bez przy-
czyny znalazla si¢ w quadrivium wraz z arytmetyka, geometrig i astronomia.) Jednakze
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mySlicieli nowozytnych nurtowaly juz odmienne problemy niz jeszcze filozoféow
sredniowiecznych, kiedy z nieba filozofii scholastycznej przeniesli si¢ oni na hory-
zont ziemi. Teorie renesansowych artystow, dopominajacych sie dla plastyki miej-
sca wsrod artes liberales, s3 jednym z etapdw pomnazania wiedzy o sztuce. Nauka
i sztuka znakomicie tgczyly sie w traktatach Albertiego czy Brunelleschiego, wystar-
czy tez przywola¢ w tym miejscu ustalenia Leonarda da Vinci i jego apologi¢ malar-
stwa. W ciggu wiekow nastepowalo poszerzenie zakresu przedmiotowego refleksji
o sztuce az do rozejscia si¢ wspolnej drogi nauki i sztuki. Prawdopodobnie artysci
nie nadazali juz za rozwojem nowozytnej nauki i nie podzielali entuzjazmu dla jej
sukceséw w podboju przyrody.

Historia twdrczosci przypomina nam jednak, ze bodZcem do powstania nowych
nurtow w sztuce bywaly ustalenia nauki. Tak na przyklad koncepcja czasoprzestrzeni
uruchomila wyobraznie artystéw spod znaku pierwszej awangardy artystycznej XX
stulecia, a nieco wcze$niej u podstaw przyjetej przez impresjonistow idei dywizjoni-
zmu byly zapewne ustalenia Isaaca Newtona, dotyczace siedmiu barw podstawowych
(tarcza Newtona).

W efekcie gromadzenia wiedzy teoretycznej doszlo tymczasem do rozdzielenia
poszczegolnych dyscyplin artystycznych, ale tez zmienilo si¢ srodowisko, w ktorym
je uprawiano: wiedza o muzyce, plastyce czy teatrze zostala podzielona miedzy uni-
wersytety (estetyka, filozofia sztuki) a konserwatoria, akademie sztuk pieknych, szkoty
teatralne. W konserwatoriach ksztalcono migdzy innymi kompozytoréw na podstawie
wyodrebnionej wiedzy (tzw. nauki kompozycji), ujetej w spdjne, precyzyjne systemy,
owe nierozlaczne ,,sity sprawcze” muzyki - jej logike (harmonika) i syntakse (forma).
Na uzytek tego ksztalcenia powstawaly w XIX wieku obszerne traktaty i podrecz-
niki, ktérych treéci sa studiowane do dzis. Wreszcie nastapilo zjednoczenie wiedzy
filozoficzno-teoretycznej pod wspélng nazwa — muzykologia. Stala si¢ ona oficjalnie
samodzielng dyscypling uniwersytecka w konicu XIX wieku (1885)”. Analogicznie roz-
wijal si¢ nurt historii teatru i dramatu czy historii sztuk plastycznych, wzbogacanych
0 0go6lng, teoretyczng wiedze.

Od pewnego czasu zhumanizowanie badan nad dzielem sztuki okazalo si¢ auten-
tyczna potrzeba muzykologii, wiedzy o sztuce czy wiedzy o teatrze, gdy nie wystarczyly
tradycyjne narzedzia analizy sztuki, obrazu czy utworu. Stad w centrum zainteresowan
znalazla si¢ filozofia sztuki i estetyka. Nauki te pomagaja miedzy innymi rozwigzac
teoretyczne problemy interpretacji dziala sztuki. Nie wyksztalcil si¢ natomiast zesp6t

7 Warto wspomnie(, ze w Warszawie kierunek ksztatcenia muzykologia zostal uruchomiony dopiero
w 1934 r. Wobec braku akceptacji przez srodowisko Uniwersytetu Warszawskiego muzykologie otwarto
wowczas w Panstwowym Konserwatorium Muzycznym.
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procedur i norm hermeneutycznych wlasciwych poszczegélnym dyscyplinom sztuki,
cho¢ wyznawcéw rozumienia tekstu artystycznego od konca XX wieku nie brakuje.

Wspominam o tych kwestiach nieprzypadkowo. W edukacji artystéw nalezy
poszerzaé zakres przedmiotowy o studia nad wigkszymi calosciami: epoka, stylem
historycznym, okreslong tendencjg artystyczna, nie unikajac probleméw drazonych
w obszarze nauk zwanych podstawowymi, zwlaszcza z dziedziny nauk humanistycz-
nych i spolecznych. Wspélczesni badacze odkrywaja coraz to nowe powinowactwa,
przenikania i zwigzki miedzy dyscyplinami sztuki. Natomiast przepas¢ dzieli dzisiej-
szg analize artefaktéw od nienagannych opracowan autoréw poruszajacych te same
tematy kilka dziesigtkow lat temu. W dzisiejszej refleksji muzykologéw i badaczy innych
dyscyplin sztuki nadal eksponowana jest filozofia minionego stulecia, a zwlaszcza
»mistrzow podejrzen” - Zygmunta Freuda i Fryderyka Nietzschego, ktorych poglady
na kulture, jej Zrédta i role w Zyciu czlowieka byly biegunowo odmienne na przykfad
od stanowiska hermeneuty pokroju Wilhelma Diltheya. Dzisiejszej sztuce wrecz nie-
zbedny jest kto$, kto wyjasnia, wyklada, dociera do tajnikow rzeczy - taki hermeneus.
Bezsprzecznie forme interpretowania czy praktyke rozumienia tekstu artystycznego
mozna, a nawet nalezy modyfikowac. Na tym polu wiez sztuki z humanistyka staje sie
nieodzowna. Chodzi o wizj¢ humanistyki jako dziedziny wiedzy rozumiejacej, roz-
poznajacej wartos¢, probujacej okresli¢ znaczenie danego wytworu sztuki; znaczenie
- czyli jego istote, funkcje oraz wartosci dodane.

Obok tradycyjnych dyscyplin badacze sztuki interesowali si¢ wiedzg ze sfery przy-
rodoznawstwa, fizyki, optyki czy akustyki, chemii czy medycyny, pedagogiki, psycholo-
gii isocjologii oraz wspierali ja. Stosownie do przedmiotu kazda z tych dziedzin nauki
postugiwala sie wlasnymi regutami, ktére wraz z problematyka sztuka przyjmowata
(dos¢ wspomnie¢ psychologie muzyki czy socjologie sztuki).

Rozwdj praktyki artystycznej powotat do zZycia nowe kierunki ksztalcenia, jak stu-
dia w zakresie mediow czy rezyserii dzwieku, ktore wymagaja wsparcia ze strony inter-
dyscyplinarnej nauki podstawowej. To nie przypadek, ze rezyserzy dzwigku mowia, ze
w ich specjalnosci akustyka w polaczeniu z estetyka jest nauka podstawowa, a mate-
matyka — naukg stosowang. Pragne tym samym skonstatowa¢, ze w ksztalceniu arty-
stow pewne obszary zajmuja problemy wywiedzione z nauk podstawowych, ktére
tworzg pogranicza nauki i sztuki, jak: psychologia, pedagogika, socjologia, antropolo-
gia, a nawet medycyna (na przyklad anatomia dla tancerzy i plastykow). Sygnalizujac
oczywisty fakt, skwituje te mysl stwierdzeniem, ze bogata we wzajemne o$wietlenia
jest historia nauk o sztuce. Nasze obecne uogélnienia majg jednakze wektor nasta-
wiony na przysztos¢.
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I co dalej?

W procesie rozumienia sztuki wspdlczesnej — jak dawniej — nie nalezy pomija¢
zaréwno elementu racjonalnego, jak i ponadracjonalnego. W sztuce — na przyklad
w przypadku kompozycji muzycznej — istnieja reguty, lecz niemozliwe byloby naucze-
nie kogos, w jaki sposob ich znajomos$¢ ma powota¢ do zycia utwoér muzyczny; wszak
wraz z regulami nie jest dane ich zastosowanie, to znaczy czynno$¢ ta nie ulega zme-
chanizowaniu. Ponadto, dzielo sztuki nie jest wylacznie indywidualnym tworem, lecz
takze nacechowanym rysami wspolnotowymi. Wskazane jest zatem szukanie w dzie-
tach artystow zaréwno swoistosci, jak i typowosci. Swoistos¢ zas miesci w sobie cze-
sciowo sfere tworczosci nieswiadomej. Moze warto wiec podejmowac trud, aby ,,lepiej
zrozumie¢ autora, niz on sam siebie rozumial™®.

Problem rozumienia dzieta sztuki, malarstwa abstrakcyjnego czy utworu muzycz-
nego nie jest tylko przedmiotem rozwazan w dobie dzisiejszej czy w minionym stule-
ciu. W poczatkach XIX wieku, gdy artysci zrezygnowali z tworzenia dzief tylko ,,dla
znawcow i milosnikéw”, adresujac je do obeznanych ze sztuka widzow czy stuchaczy,
pojawialy sie skargi na ich niezrozumialo$¢. W recenzjach wspominano, ze symfo-
nie Ludwiga van Beethovena byty dla stuchaczy ,,egipskimi hieroglifami”, a final jego
kwartetu op. 130 byl ,,tak niejasny jak chinski jezyk™. Oznacza to, ze komunikat nie-
siony przez utwdr do stuchacza byt odbierany jako niby-jezykowy, a sens muzycznego
komunikatu - jako trudny do zrozumienia. Uplyw czasu i staly kontakt ze sztukg
stopniowo oswajaly odbiorce z innowacjami jezyka sztuki, a co za tym idzie - naby-
wal on umiejetnosci rozpoznania sensu. W porozumieniu artysty z odbiorcg zazwy-
czaj wazny jest nie tylko estetyczny, lecz takze etyczny i poznawczy wymiar sztuki.
Chodzi nie tylko o to, by zawite przypadki w sztuce rozstrzyga¢ na podstawie frapu-
jacej orientacji filozoficznej czy koncepcji estetycznej, lecz tez o to, aby moc przyznac
sie, ze fascynujaca nas doktryna moze nie poradzi¢ sobie ze zlozonymi zjawiskami
sztuki wspolczesnej.

Gwaltownie narastajace dzisiaj zjawiska artystyczne na pograniczu sztuk coraz
natarczywiej domagaja sie bezwzglednej reorganizacji aparatu pojeciowego, zmiany
duktu, jakim podazamy w kierunku uogélnien o jak najwigkszej pojemnosci, z kolei
inne - odwrotnie: uszczegétowienia i dzielenia koncepcji ogdlnej na mniejsze zakresy.
Istnieje wiec potrzeba budowania dla sztuki nowego ,,rusztowania koniecznego do

8 W. Dilthey, Pisma estetyczne, ttum. K. Krzemieniowa, PWN, Warszawa 1982, s. 310.
9 M. Piotrowska, Hermeneutyka. 46 minucji dla muzykologéw, Polihymnia, Lublin 2007, s. 54.
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wyznaczenia przestrzeni logicznej” - jak to ujal Ludwig Wittgenstein'. Zadanie to spo-
czywa na naukach podstawowych.

W strone antropologii doby postponowoczesnej

Nie powinno dzi$ budzi¢ sprzeciwu twierdzenie, ze badanie $wiata kultury pomaga
czlowiekowi pozna¢ samego siebie, stad znaczaca role w ksztalceniu artystow ma do
odegrania antropologia kultury. Od starozytnosci zadomowito si¢ w kulturze §rédziem-
nomorskiej przeswiadczenie, Ze celem wychowania estetycznego jest idealna petnia
czlowieczenstwa, wynikajaca ze szczesliwego pojednania rozumu i natury. Tesknota za
powrotem do Arkadii, krainy natury, dzisiaj gdzies si¢ gubi, czego zwlaszcza doswiad-
czamy, zanurzajac sie w elektronicznym bycie.

Jak wskazujg wspolczesni filozofowie, dzis juz nie méwimy, ze kultura jest druga
naturg, bo na naszych oczach pojawila sie trzecia rzeczywisto§¢ — wirtualnos¢''. Czlo-
wieka otoczyly trzy strefy: rzeczywisto$¢ naturalna, kulturalna i wirtualna. W tej nowej
trojjedni nastepuje rozluznienie zwigzku z materialnoscig, ktora dotychczas Iaczyta
przeciez nature i kulture. Wirtualno$¢ pozostaje w sporze z naturg, ale nie stangla
po stronie kultury, z ktérej wyrosta. Chociaz jest produktem tej samej techniki, ktéra
kultura rozwijata, podazajac ,,od narze¢dzia krzemiennego do krzemowego procesora’,
to jednak popycha ona rozwdj w strone ponadkultury. Wszelkiego rodzaju sztuki wska-
zujg na niezbywalng potrzebe budowania systemow, ktore otworzylyby przed cztowie-
kiem nowg, wirtualna rzeczywisto$¢, aby poczul si¢ on dobrze ,,u siebie”, jak w domu.

Pytania o losy sztuki

Rodzg si¢ liczne pytania. Oto jedno z nich: co dalej ze sztuka? Sztuka zazwyczaj
zywila si¢ cywilizacja swoich czasow i korzystala z aktualnej techniki. W tradycyjnej
rzeczywisto$ci kultury bylo oczywiste to, czym jest dzieto sztuki. Tymczasem sztuka
doby wirtualnej ma swoja specyfike: wytwarza na przyktad artefakty zmienne w czasie,
niejako umykajace w przeszlos¢, a tym samym zaprzeczajace trwalosci sztuki. Artefakty
te wymagaja zatem nowej ontologii i estetyki (okreslanej jako ,.estetyka digitalna”).

10 1. Wittgenstein, Tractatus logico-philosophicus, przekl. B. Woniewicz, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2004, s. 20.

11 Szerzej na ten temat zob. M. Ostrowicki, Wirtualna realis. Estetyka w epoce elektroniki, Universitas,
Krakéw 2006, s. 119.
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Pytamy o wartos¢ sztuki: czy to, co probujemy nazwac postsztuka, czyli artefakty
doby wirtualnej, nadal pozostaja w obszarze sztuki? By¢ moze w wyniku rozstrzygnie¢
badaczy kwalifikacja ich bedzie zgola odmienna. Sygnalizuje tylko te problemy, bo
w moim mniemaniu wymagaja one rozwigzania w obszarze badan podstawowych.

Kolejna kwestia podnoszona przez dzisiejszych filozofow jest zwigzek wirtualnosci
z naukami $cistymi i przyrodniczymi: wszak ona nie jest ,kraing fantazji’, lecz sfera
opartg na liczbach, prawach matematycznych i logicznych. Dopiero na takim fun-
damencie moze si¢ swobodnie rozwija¢ fantazja wirtualna. Wszystko to sugeruje, ze
w obszarze elektro-wizualnym (owej quasi-sztuki) powstanie zapewne nurt twdrczo-
$ci obostrzonej zakazami i regulowanej prawidlami, czyli odpowiednik odwiecznych
kanonéw zawiadujacych sztuka - quasi-klasycyzm wirtualny.

Zwiastuny przemian w sferze tworczo$ci wiodg nas ku nastepnym uogoélnieniom.
Dzi$, u progu pelni wirtualnosci, niezbedna jest nowa interdyscyplinarna koncepcja
sztuki i zdefiniowanie nowej sytuacji aksjologicznej. Koncepcja ta zapewne powsta-
nie na styku etyki, estetyki, cybernetyki, moze teorii systeméw. Wirtualnos¢ dostarcza
zarazem laboratoryjnego pola do wyprébowania pomystéw teoretycznych w praktyce,
moze tez jest miejscem do testowania nowych metod ustanowienia porzadku w sztuce.

Rozwazenia wymaga rowniez ludzka, psychofizyczna strona wirtualnej problema-
tyki: dominujace relacje zmystowe na gruncie wirtualnosci maja najczesciej charakter
monosensoryczny, co wymaga uzycia nowych narzedzi analitycznych, zanim nastgpi
uogolnienie dociekan. Pole badawcze dla psychologii odbioru stoi zatem otworem.

Jest wreszcie inny klopot: na ogoét srodki technologiczne rozwijajg si¢ znacznie
szybciej niz pomysly na nowe dziela sztuki, a wiec szybciej niz ludzka duchowosc.
A czy jest dla duchowosci w ogdle miejsce w rzeczywistosci wirtualnej? Pytanie tego
rodzaju na razie nalezy pozostawi¢ bez odpowiedzi.

Z pulapki ponowoczesnosci, w ktérg wpadliSmy wraz z calym bagazem artefak-
tow, mozemy sie wydosta¢, rewidujac dotychczasowe i tworzac nowe teorie sztuki.
I to bytoby zadanie dla nauk podstawowych w obszarze sztuki, na miare naszych cza-
soéw, ktorych co najmniej rudymenty powinien otrzymac student dzisiejszej uczelni
artystycznej, aby byl przygotowany na spotkanie z przyszloscia.

Podsumowanie

Sztuka ma swoje poczatki, ale nalezy mniemac, ze nie ma kresu. Od zarania
swych dziejow byta podporzadkowana wielu dziedzinom ludzkiego zycia. Jej rola bylto
dokumentowanie stosunku czlowieka do $wiata i samego siebie, wyrazanie zachwytu
nad naturg i prawami rzadzacymi kosmosem, dawanie wyrazu wierze w panowanie
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wyzszych mocy nad uniwersum... Tresci te zawieraly najdoskonalsze dziela sztuki,
owe ponadczasowe arcydzieta.

Dzisiaj zauwazamy rozlegla entropie w sferze sztuki'?: obok réznych nurtéw kon-
tynuujacych tradycyjne gatunki rozlegly jest nurt awangardy, towarzysza im liczne zja-
wiska wpisujace sie w obszar popkultury, wreszcie trwaja jeszcze troskliwie chronione
resztki folkloru i wspierajace go nurty etno. Rodzi si¢ pytanie, dlaczego wspoélczesny
$wiat przestal wydawac sie nam pigkny; dlaczego czlowiek zezwala, aby sztuka, odrzu-
cajac piekno i wyzbywajac si¢ doskonalosci formy, odrzucala siebie. W tej zagmatwa-
nej sytuacji z dziefa artystycznego niewiele pozostaje. Oby nie byli to tylko artysci i ich
konceptualne projekty bez materializacji.

Aby dokona¢ trafnej diagnozy i oceny sytuacji w sztuce, otworzy¢ nowe horyzonty
poznawcze, nalezy wznies¢ si¢ na poziom pewnej ogolnosci, obejrze¢ sztuke z zewnatrz,
zachowujac badawczy dystans. Jest to poziom co najmniej filozofii sztuki, spojrzenie
aksjologiczne, bardziej etyczne niz estetyczne (skoro estetyka opisuje, analizuje, inter-
pretuje, ale unika warto$ciowania artefaktow). Tymczasem istnieje potrzeba wyekspo-
nowania kategorii prawdy w sztuce i odpowiedzialnosci artysty (wobec siebie, wobec
wlasnego wytworu, wobec odbiorcy).

Jaka warto$¢ ma dla ludzko$ci sztuka dzisiaj? Rozstrzygniecie tej kwestii miedci sie
w kompetencjach filozoféw, moze wlasnie w zakresie etyki wszelkiej tworczosci. Filo-
zofia ogolna oczywiscie moze skierowac si¢ w strone filozofii kultury, sztuki, muzyki,
moze mie¢ charakter hermeneutyczny czy aksjologiczny — a to obszary zarezerwo-
wane dla nauk podstawowych. W krag nadrzednych kategorii wypada przynajmniej
wprowadza¢ studentéw uczelni artystycznych. Nie chodzi tu bynajmniej o rewolucyjne
dziatania w sferze programéw ksztalcenia, lecz o ewolucyjne zmiany, podazajace w slad
za rzeczywistoscig i potrzebami dnia dzisiejszego oraz jutrzejszego.

Otwarte pozostajg pytania nurtujace reprezentantow calej galezi sztuki, wlacznie
z pytaniem o to, po co ona jest. Pocieszajace jest to, ze w dobie kryzysu czy konfliktu
wartosci nastepuje ewolucja myslenia, a nawet szukanie w obszarze sztuki antidotum
na zjawiska kryzysowe. Budowane sg nowe mosty miedzy kulturg a innymi dziedzi-
nami, tylko z pozoru odleglymi. A dowodem tego niech bedzie fakt, iz coraz czesciej
podzielany jest poglad Umberto Eco, ze przeczytanie tomiku poezji moze da¢ wiecej
korzysci niz lektura podrecznika zarzadzania.

12 Zob. K. Lipka, Entropia kultury. Sztuka w ponowoczesnej putapce, UMFC, Warszawa 2013, s. 12.



DYSKUSJA

Profesor Tomasz Borecki
Instytut Probleméw Wspétczesnej Cywilizacji im. Marka Dietricha

Otwieram dyskusje. Wszystkie gtosy nagrywamy i razem z tymi, ktore przesla
Panstwo do nas, opublikujemy. Uprzejmie prosze o zabieranie glosu.

Profesor Andrzej Eliasz
Szkota Wyzsza Psychologii Spotecznej
(obecnie SWPS Uniwersytet Humanistycznospoteczny)

Po pierwsze, chcialbym nawigza¢ do kwestii dotyczacych studiow I i II stopnia.
Nie moge odwolywac si¢ do tego, czy mozna by¢ magistrem lesnictwa po ekonomii,
czy jakich$ innych studiach, ale chce powiedzie¢, ze w wielu przypadkach, na przykiad
psychologii czy tez prawa, mozna tak faczy¢ studia I i II stopnia, aby lepiej przygotowaé
sie do pewnego typu zajec. Przykladowo, jezeli ktos po 3-letnich studiach z zarzadzania
podejmie studia II stopnia z psychologii, to w moim glebokim przekonaniu bedzie
lepiej przygotowany do zarzadzania niz wtedy, gdyby kontynuowal studia na zarza-
dzaniu, badZ odwrotnie. Rowniez prawo moze by¢ kojarzone ze studiami innego typu
i wtedy dany absolwent moze by¢ wybitnym specjalista na przyklad w zakresie prawa
farmakologicznego czy innego. Ale to nie znaczy, ze taki prawnik, po studiach II stop-
nia czy studiach licencjackich, bedzie mogl pelni¢ funkcje adwokata, prokuratora czy
sedziego. Tak tez psycholog po studiach I czy II stopnia nie bedzie mégl na stanowisku
psychologa wypelnia¢ swoich zadan, ale moze korzysta¢ z wiedzy psychologicznej
w wielu innych zawodach. Ale to na marginesie komentarza, ze kojarzenie studiow
Ii II stopnia z réznych dyscyplin jest watpliwe. W moim przekonaniu bardzo czgsto
umozliwia ono ludziom indywidualizacje studiéw. Tak jak dazylismy do indywidu-
alizacji studiow przez umozliwienie ludziom wyboru wielu zaje¢ fakultatywnych, tak
zrobiono krok dalej i umozliwia si¢ im komponowanie studiéw I i II stopnia stosownie
do wlasnych wyobrazen na temat kariery zawodowe;j.
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A teraz przejde do uwag dotyczacych dzisiejszego seminarium. Ot6z, niewatpli-
wie duzo dowiedzieli$my si¢ na temat tego, w jaki sposéb przedmioty podstawowe
- bo wlasciwie w wigkszym stopniu méwiono o przedmiotach podstawowych niz
o naukach podstawowych - wykraczajace poza pewna specjalizacj¢, moga poprawiac
rozumienie zjawisk. I w tym zakresie §wietny przyklad dal Profesor Leszek Paczek,
ktory méwil o tym, ze wskaznik BMI utrzymany na pozadanym poziomie wcale nie
sprzyja zdrowiu pewnej kategorii ludzi. Na przykltad cukrzycy powinni by¢, jak sie
okazuje, troche tezsi. Ale zeby to wiedzie¢, trzeba wykroczy¢ poza specjalnos¢ swojego
wyksztalcenia lekarskiego i siegna¢ po wiedze z innych obszaréw. Odwolam si¢ znow
do przyktadéw Profesora Pgczka, ktory wskazywat rowniez, ze wychodzenie poza wla-
sna dyscypling moze bardzo pomoéc. Na przyklad skrytykowat psychologéw, ktérzy
powszechnie mniemaja, Ze samozadowolenie z zycia jest korzystne — stuzy miedzy
innymi wydluzeniu zycia. Ale gdy siegniemy do innych dyscyplin, to okazuje sie, ze
tak nie jest. Trzeba widzie¢ jednak pewne ograniczenia tej wiedzy. Profesor zwrécit
tez uwage na to, ze prawnicy popelniajg zasadnicze bledy, dlatego ze nie siggaja do
wiedzy medycznej, ustalajac prawa dotyczace lekarstw. To przeciez jest wiedza réwniez
wykraczajaca poza waska dyscypline.

Zkolei Profesor Andrzej Szostek podawat przyklady tego, ze wykraczanie poza wla-
sng dyscypling moze poszerza¢ horyzonty intelektualne. To jest szalenie wazne, ponie-
waz uzupelniajac swoje wyksztalcenie, rzeczywiscie zwigkszamy takze swoja wiedze
o $wiecie. Na przykiad w Stanach Zjednoczonych na studiach z zarzadzania - tu nawiaze
do ostatniego przyktadu Pani Profesor Demskiej-Trebacz — bardzo czesto proponuje
sie tez zajecia ze sztuki, na przyklad poezji. Dzieje sie tak, miedzy innymi, po to, zeby
nie koncentrowac si¢ tylko na wskaznikach czysto ekonomicznych, ale rozwija¢ swoja
wyobraznie, ktéra jest pewnie w zarzadzaniu bardzo przydatna. Nawiasem moéwiac,
istnieje zarzadzanie ekonomiczne i humanistyczne, ale tego zarzadzania humanistycz-
nego w Polsce prawie nie ma. A przeciez wazne jest to, zeby widzie¢ réznice miedzy
nimi. Wyobrazam sobie, ze to zarzadzanie ekonomiczne jest skupione przede wszystkim
na wskaznikach ekonomicznych, natomiast humanistyczne na zwigkszaniu potencjatu
pracownikéw w dazeniu do celéw danej instytucji.

No i jeszcze kolejny problem, jaki mi sie nasunal, to kompozycja przedmiotow
uzupelniajacych. Otdz, w pierwszym referacie ustyszeli$émy, jak wiedza z zakresu eko-
nomii sprzyja rozumieniu zjawisk ekonomicznych. To z calg pewnoscig ma miejsce.
Ale Profesor Tomasz Szapiro pokazat tylko znaczenie matematyki. Swiatowy kryzys
ekonomiczny ujawnil, zZe ekonomisci skupieni byli przede wszystkim na manipulacji
wskaznikami ekonomicznymi, a znajomo$¢ matematyki im to utatwiala. Jednak eko-
nomia nieprzypadkowo jest nauka z obszaru nauk spofecznych, poniewaz ostatecznie
o wyborach ludzi, a zatem takze o rozwoju ekonomicznym, decyduja ich indywidualne
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wybory. Jeden z noblistow, Profesor Kanheman, wyraznie zwraca na to uwage. A zatem
koncentracja tylko na pewnych przedmiotach podstawowych w zakresie studiéw eko-
nomicznych moze troche, powiedziatbym, zwichrowa¢ myslenie na temat ekonomii
w kierunku ekonomii jako dziedziny prawie z zakresu nauk $cistych, a to pozbawia
studentéw wiedzy o zjawiskach spotecznych. Oznacza to, ze kompozycja przedmiotéw
podstawowych powinna by¢ starannie przemyslana.

Profesor Tomasz Borecki

Dzigkuje Ci za nawigzanie do systemu bolonskiego. Uwazam, ze skrajnosci sg nie-
bezpieczne. Mozemy laczy¢ na przyktad biologie uniwersytecka z lesnictwem, ale
kontynuacja studiéw na II stopniu po geografii jest trudniejsza, a po fizyce wrecz
niemozliwa.

Profesor Andrzej Eliasz

Problem polega na tym, ze zakladamy, Ze absolwent lesnictwa bedzie pracowaé
w przysztosci rzeczywiscie jako lesnik. Ale jezeli on bedzie zajmowac si¢ na przykltad
zarzadzaniem w obszarze ochrony srodowiska, to da sobie radg. I dlatego tez powinni-
$my pamigtac, ze s3 pewne zawody, ktére wymagaja rzeczywiscie pelnego, 5-letniego
wyksztalcenia, czyli I i1l stopnia, ale sg tez mozliwo$ci indywidualnego komponowania
tych stopni, co sprawi, ze absolwenci beda lepiej przygotowani do pewnych zadan,
ktore chca w przysztosci wykonywac.

Profesor Zbigniew Marciniak
Instytut Probleméw Wspétczesnej Cywilizacji im. Marka Dietricha

Gdy spojrzymy z perspektywy historycznej na programy réznych kierunkéw
studiéw, mozemy dostrzec na wielu wydziatach zjawisko zmniejszania liczby godzin
przeznaczanych na nauki podstawowe, na przykltad na matematyke oraz fizyke na kie-
runkach technicznych, na chemie oraz biologi¢ na kierunkach rolnych, na historie¢
na kierunkach humanistycznych i spotecznych.

Warto bytoby zinwentaryzowac te zmiany w obrebie poszczegélnych kierunkow,
bo by¢ moze ujawnig si¢ pewne prawidlowosci. Niezaleznie od tego, warto byloby tez
przeprowadzi¢ na poszczegolnych wydziatach analize wieloletniego procesu redukeji
ksztalcenia w zakresie nauk podstawowych. W kontekscie zmian dokonywanych
z roku na rok mozemy stwierdzi¢, Ze sa one niezbyt duze. Gdy jednak poréwnujemy
programy ksztalcenia z okresu 20-30 lat, w wielu przypadkach okazuje sie, ze niektore
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przedmioty, dawniej wykladane w wymiarze 180 godzin, dzi$ obejmuja tylko 60
godzin zajec.

Oczywiscie, nalezy wzig¢ pod uwage zmiane¢ potrzeb dotyczacych poszczegol-
nych nauk podstawowych. Na przyktad, jeszcze nie tak dawno w politechnicznych
kursach matematyki musiat by¢ obecny blok umiejetnosci obliczenn wykonywanych
recznie lub za pomoca kalkulatora. Dzi$ ta cz¢s¢ umiejetnosci jest zbedna — w zamian
studenci muszg si¢ nauczy¢ postugiwania profesjonalnymi pakietami obliczeniowymi
dla komputeréw osobistych (cho¢ nadal warto rozumie¢, na czy obliczenie polega, by
wyeliminowa¢ ewentualne absurdalne wyniki).

W duzej liczbie przypadkow wymagania stawiane dzisiaj studentom w zakresie
nauk podstawowych w stosunku do przesztosci nie ulegly jednak istotnej redukcji.
W takiej sytuacji warto zadac sobie pytanie o realnos$¢ osiggniecia takich samych
efektow ksztalcenia w znacznie okrojonym czasie nauki.

Brak negatywnych konsekwencji redukcji zaje¢ mozna cze$ciowo wyttumaczy¢
zmiang formy zaje¢c. Na przykiad, rutynowe fragmenty materialu moga by¢ delegowane
do pracy wlasnej studenta, wspartej odpowiednim oprogramowaniem edukacyjnym
lub dobrymi konsultacjami. Mozliwe sg takze inne pomysly na zwigkszenie efektyw-
nosci nauczania.

Warto jednak zwroci¢ uwage na to, ze poziom uzdolnien naszych studentéw dzisiaj
jest znacznie bardziej zréznicowany, niz to miato miejsce 20 lat temu. Powodem tego
stanu rzeczy jest wzrost wspdtczynnika skolaryzacji na poziomie wyzszym w Polsce:
dawniej studia podejmowalo mniej wiecej 10% rocznika, dzis jest to okoto 50%. Nie
mozna wiec zakladac, ze dzisiejszy przecietny student jest w stanie nauczy¢ si¢ przed-
miotéw podstawowych w istotnie krdtszym czasie niz jego poprzednicy.

Potrzebny jest zatem swoisty rachunek sumienia - czy wspomniane wyzej redukcje
nie przyniosty szkody? Czasem przywolywany jest argument, ze to brak pieniedzy
uniemozliwia bogatsze wyposazenie naszych studentéw w wiedze ogolng, podstawowa
dla studiowanego kierunku. Nie negujac tego, ze wysokos¢ finansowania jest waznym
czynnikiem wplywajacym na proces ksztalcenia, warto jednak rozwazy¢ to, czy redu-
kowanie wiedzy podstawowej i utrzymywanie rozbudowanej wiedzy specjalistycznej
stuzy utrzymaniu wysokiego poziomu wyksztalcenia absolwentéw szkoél wyzszych.
Studia wyzsze, zwlaszcza na poziomie magisterskim, powinny by¢ prowadzone w po-
taczeniu z procesem badawczym, ktory bazuje przeciez na naukach fundamentalnych.

Dostrzec mozna takze inne zjawisko — wycinania z ksztalcenia ogélnego tych
tresci, ktore nie znajduja bezposredniego zastosowania w przedmiotach o charak-
terze specjalistycznym. Zjawisko to powinno niepokoi¢ takze dlatego, ze — wbrew
modnym dzi$§ metaforom ekonomicznym (ksztalcenie na potrzeby pracodawcow)
- szkoly wyzsze maja rdwniez obowigzek reprodukowania kadry naukowej. Uczeni,
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dzi$ proponujacy oszczgdnosci w tresciach przedmiotéw o charakterze podstawowym,
nie doceniaja czesto faktu, ze swoje sukcesy naukowe zawdzigczaja takze gruntownemu,
nieokrojonemu wyksztalceniu, ktére odebrali w przesztosci. Mozna si¢ obawiac, ze
jest to polityka krotkowzroczna.

Mamy do czynienia z jeszcze jednym zjawiskiem — delegowania tresci podsta-
wowych poza przedmioty z nauk fundamentalnych. Twierdzi sig, ze specjalista lepiej
nauczy matematyki, fizyki itp., poniewaz lepiej wie, do czego si¢ one przydaja studentom
danego kierunku studiéw. To prawda, ale ta wiedza o aktualnych potrzebach kierun-
kowej wiedzy specjalistycznej nieuchronnie prowadzi do racjonalizacji zardwno tresci,
jak i metod ksztalcenia. Maksymalne dostosowanie tresci podstawowych do potrzeb
praktycznych prowadzi do nauczania algorytmoéw lub gotowych do zastosowania
formul, a nikt nie odpowiada - z braku czasu, a takze zainteresowania — na pytanie:
dlaczego to wlasnie tak sie robi i czy nie mozna tego zrobic lepiej?

Warto wiec, by matematyki uczyli studentéw matematycy, fizyki - fizycy, a historii
- historycy. Jest to gléwna idea uniwersytetu, ktora lezy u podstaw catego ksztalcenia
na poziomie wyzszym. Ta prawda przypomniana jest takze w przepisach dotyczacych
warunkéw prowadzenia studiow.

Profesor Piotr Laidler
Uniwersytet Jagielloriski

Jestem prorektorem Uniwersytetu Jagiellonskiego ds. Collegium Medicum. Pracuje
dlugo - lepiej nie bede méwic od ilu lat - na Wydziale Lekarskim. Przez ten czas roz-
poznalem rézne szczeble administracyjne, prowadzitem anglojezyczna szkote i dlatego
mam pewien wglad w te kwestie. Liczba godzin po$wigconych przedmiotom podsta-
wowym zostala zredukowana w sposob dramatyczny. I dzisiaj powiem nie o swoim
przedmiocie (ktéry takze zredukowano, aby jak najszybciej wpusci¢ studenta do kli-
niki), ale o szerszym kontekscie nauczania przedmiotéw podstawowych. Oczywiscie,
od kwestii pieniedzy nie da si¢ uwolni¢. Powiem, jaki wniosek chcialbym ewentualnie
ustysze¢, jesli uznamy, ze jest on zasadny - nie zalujmy $srodkéw na ksztalcenie w na-
ukach podstawowych. Od pienigdzy nie da sie¢ bowiem catkowicie abstrahowa¢, bo
na przyklad problem zmiany programu w ksztalceniu medycznym pojawit sie jako
efekt skrdcenia studiow, tzn. przeniesienia stazu w formie parastazu na széstym roku
studiéw na barki uczelni, i checi zmniejszenia kosztow ksztalcenia. Z tego powodu
trzeba bylo zmiescic to, co byto w programie 6-letnim, w programie 5-letnim. No i stad
sie miedzy innymi pojawily redukcje - to jest taki banalny, prosty przyktad.

Obserwowatem to réwniez wczesniej i najbardziej bolato mnie zawsze, ze wlasne
srodowisko lekarzy praktykow probowalo i dalej probuje pokazad, ze to jest wlasciwie
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niepotrzebne. Tymczasem, jakkolwiek patrzymy na Stany Zjednoczone, to tam standard
ksztalcenia profesjonalnego obowiazuje i dalej jest na najwyzszym poziomie. Profesor
Leszek Paczek mowil tu o tym, ze juz trzy uczelnie (ale prosze przy tym pamietac, ze
w Stanach jest 137 uczelni medycznych) prébuja wprowadzi¢ system 3 lata plus 3 lata.
Co to znaczy? Teraz sg 4 lata przedkliniczne i 4 lata kliniczne. 4 lata przedkliniczne?
Mozna by¢ prawnikiem i robi¢ studia medyczne (bo tu juz si¢ pojawil element dyskusji
dotyczacej wstepnej preferencji). Wielu ludzi nagle moéwi, ukonczywszy jakies studia
na poziomie college’u lub nawet uniwersytetu, a nierzadko i zrobiwszy doktorat: nie,
prawo mi nie odpowiada, ekonomia mi nie pasuje, chce by¢ lekarzem. Ale, po pierw-
sze, to sg ludzie dojrzali, po drugie, muszg spelni¢ kryteria rekrutacyjne polegajace
na tym, ze musza odby¢ odpowiednie kursy, zda¢ panstwowy egzamin na przyzwoitym
poziomie; rekrutacja do szkot amerykanskich jest bardzo trudna - ogromna liczba
zainteresowanych, niewielka liczba dostajacych si¢. A w Polsce obserwuje powszechne
ograniczanie w szkotach wyzszych ksztalcenia podstawowego, a jednoczesnie szkota
$rednia tego ksztalcenia nie daje. A przeciez takie bylo zalozenie: student bedzie $wietnie
przygotowany w szkole. Ale to jest nieprawda! Szczerze powiem, ze jak zobaczylem
program dzisiejszego sympozjum, to si¢ ogromnie ucieszytem, dlatego ze to nasze
spotkanie wychodzi naprzeciw problemom, z ktérymi borykam sie od wielu lat, caly
czas bedac w defensywie, broniac si¢. Wniosek jest taki - powinni$my zrobi¢ wszystko,
co mozemy, zeby utrzymac jednak pewien poziom ksztalcenia podstawowego, ktory
nigdy nie zaszkodzi przy jakimkolwiek ksztalceniu zawodowym, bedzie tylko szansa
na uzyskanie szerszych horyzontéw. Jak to zrobi¢, to juz jest inna sprawa.

Profesor Edward Jezierski
Rada Gtéwna Nauki i Szkolnictwa Wyzszego

Zdobylem solidne wyksztalcenie, 11-semestralne, na kierunku studiéw technicz-
nych i z tej perspektywy patrze przez cale swoje zycie zawodowe na to, co moi pod-
opieczni teraz potrafig, jakim jezykiem powinienem z nimi rozmawia¢. I w pewnym
momencie zauwazylem, ze trace z nimi kontakt, dlatego ze ja méwie o zupelnie innych
zagadnieniach na zupelnie innym poziomie. Jeden z moich przyjaciot powiedzial mniej
wigcej 8-9 lat temu (wiec jeszcze przed wdrazaniem systemoéw bolonskich czy moze
w poczatkowym okresie przygotowan do tego), ze w tej chwili dla takich profesorow
starej daty juz miejsca nie ma. Dydaktyka w szkole wyzszej tak sie strywializowala,
ze ksztalcimy na minimalnym poziomie i wypychamy absolwentow. I rzeczywiscie
powstaje pytanie: czy rowniez inzynierowie powinni by¢ awangardg spoteczenstwa?
Kiedys$ byt taki zwrot ,,oficerowie produkcji’, nie wiem, czy Panstwo pamietaja?
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Inzynierowie, oficerowie produkcji — czy powinni by¢ czastka tego spoleczenstwa,
ktére ma zachowac tozsamos¢, kulture narodowsy itd.? Uwazam, ze tak by¢ powinno.
Absolutnie zgadzam si¢ z tym, co tutaj Panstwo przed chwilg méwili. Chciatbym
podkresli¢ fakt, ze wskutek zwigkszania liczby specjalnosci, co zreszta wymusza zycie,
nastapito zmniejszenie obszaru dla nauk podstawowych. Rzeczywiscie, nowe techniki
pozwalajg nam czasami skroci¢ liczbe godzin poswieconych na przekazanie wiedzy
i wyksztalcenie odpowiednich umiejetnosci naszych studentéw. Ja w czasie studiow
wykonywalem tzw. arkusze z matematyki, obliczatem najpierw niemal tysigce pochod-
nych, a potem calki. Dzisiaj tego nie musimy robi¢, mamy programy symulacyjne, ale
czlowiek musi wiedzie¢, jak to zrobi¢, jak to dziala. A student nie moze mi jedynie
odpowiedzie¢, ze on wlacza komputer i otrzyma odpowiednie rozwigzanie.

Prosze Panstwa, poniewaz na poziomie Rady Gtéwnej uczestniczytem w tworzeniu
obszarowych efektow ksztalcenia pod kierownictwem obecnego tu Pana Profesora
Lubacza, zastanawialem si¢ nad faktem, czy przypadkiem nie tam lezy przyczyna
tego, ze przedmioty podstawowe zeszly troszeczke na bok. To jednak nie jest prawda.
W efektach ksztalcenia, we wszystkich tych o§miu obszarach, ktére byly opracowy-
wane, jest miejsce na przedmioty podstawowe. I wylacznie od uczelni zalezy to, jak
to zorganizuje. A jak to uczelnie robity? Majac na poczatku studia jednolite i przygo-
towujac sie do studiow nieco krotszych, mniej wigcej 60% z tego zakresu ,wciskaly”
w studia I stopnia. A wiec liczbe godzin przeznaczonych na matematyke, fizyke,
chemie¢ przemnozono przez 0,6, méwiac: na studiach II stopnia, ktére bedziemy pdz-
niej organizowali, to sie tez uwzgledni. Ale niestety, na podstawie danych zawartych
w Internecie mozna stwierdzi¢, ze na wielu uczelniach na II stopniu nie ma powrotu
do tych podstawowych przedmiotow.

Jaka jest recepta? Chcialoby sie powrdci¢ do tego, co zrobiliémy na mojej uczelni
- Politechnice Lodzkiej — w latach 90. Wprowadzilismy studia typu Y, mianowicie
na pierwszym roku mieli§my studentéw z naboru i obserwowalismy ich bacznie: ktérzy
z nich bedg si¢ nadawali na studia magisterskie, a ktorzy pdjda $ciezka inzynierska
— krotsza, fatwiejszg i gdzie matematyka konczyta sie nieco wezesniej. I to byto dobre.
Musze powiedzied, ze chcialbym, zeby przynajmniej w obszarze studiow technicznych
do tego powrdcié. Czy si¢ uda? Nie wiem. Dziekuje.

Ksiadz Profesor Andrzej Szostek
Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawla II

Chcialbym poczyni¢ trzy uwagi. Pierwsza jest zwigzana z ankieta, o ktorej mowit
Profesor Marciniak. Mysle, Ze warto w niej zapyta¢ o przyczyny tego mechanizmu.
Moim zdaniem jedna z nich jest tzw. prawo Parkinsona. Przychodzi profesor, dostaje
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katedre i chce umocni¢ swoja pozycje¢ na wydziale. Przekonuje wigc rade wydziatu,
ze jego przedmiot absolutnie jest potrzebny i powinien by¢ rozwiniety. Nie mozna
poprzesta¢ na przyklad na przedmiocie socjologia pracy, trzeba osobno potraktowaé
socjologie pracownika fabryki i socjologie rolnika. Powieksza si¢ pula zaje¢ dydak-
tycznych, profesor prosi zatem o asystenta. A potem kolejnego, bo ten przedmiot dalej
moze by¢ rozczlonkowany, przybywa wiec zaje¢ (przepraszam socjologdw; wybratem
ten przedmiot, rownie dobrze mozna bylo wybra¢ inny). Katedra profesora - i sam
profesor — ro$nie w sile, nabiera znaczenia. Kto z tych, ktérzy troche mieli do czynienia
z zarzadzaniem uniwersytetem, nie zna tego mechanizmu puchniecia zaje¢ dydaktycz-
nych? A dlaczego przed tym mechanizmem trudno si¢ broni¢? Bo nikt oprécz profesora
nie jest specjalista w jego dziedzinie, wobec tego on ,przekona” niespecjalistow do
pomnazania zajec i etatow. Ilez powstalo zbednych katedr i zaje¢ — najczesciej kosztem
przedmiotéw niespecjalistycznych, gléwnie nauk podstawowych. Po drugie, wazne jest
to, o czym wspomnial Profesor Eliasz: zycie idzie szybko naprzdd, student pierwszego
roku studiéw zawodowych jeszcze nie wie, co go czeka za 5 lat. Nie jesteSmy w stanie
przewidzie¢, jak bedzie wygladata sytuacja zawodowa za kilka lat, jaki bedzie rynek
pracy, co zmieni wcigz intensywny postep techniczny itp. Zbytnie odchodzenie od wy-
ksztalcenia podstawowego odbiera studentowi elastycznos$¢ myslenia. Cztowiek, ktory
ksztalci sie szerzej, ma wigksze szanse nabycia tak potrzebnej gietkosci intelektualnej,
elastycznosci. Interesujacy przyktad: pobiezny oglad rynku pracy i jego potrzeb sklania
do wniosku, ze absolwentowi studiow filozoficznych bedzie bardzo trudno na tym rynku
sie usadowi¢. Tymczasem okazuje sig, Ze procent bezrobotnych absolwentdw tych stu-
diéw jest znacznie nizszy, nizby z tych prognoz mozna sadzi¢. Ale filozofia to wlasnie
typ studiow ksztalcacych myslenie, a nie tylko dajacych wiedz¢ z okreslonej dziedziny.
Jesli zabraknie takiego typu ksztalcenia, to bedziemy mieli stopien niezadowolenia,
jaki mamy. Po trzecie wreszcie, w dzisiejszym zyciu akademickim znacznie wzrést
swoisty nacisk studentéw. Wielu z nich przychodzi na studia, by zdoby¢ kwalifikacje
do pracy zawodowej. Kandydat o niskim poziomie intelektualnym powiada: ,,Ja chce
zdoby¢ zawdd, dajcie spokoj z tymi wszystkimi zajeciami, ktore z tym zawodem nie
majg wiele wspdlnego”. Wiem, bo prowadze wiele tzw. zajec¢ zleconych i nierzadko
musze przezwyciezy¢ ten opdr materii. A stabych kandydatéw na studia mamy coraz
wigcej, bo uczelniom zalezy na studentach, ktérzy usprawiedliwiajg etaty.

Profesor Maria Flis
Uniwersytet Jagielloriski

Przez dwie kadencje bytam dziekanem Wydzialu Filozoficznego, nietatwego, przez
dwie kadencje prodziekanem ds. studenckich, teraz jestem prorektorem ds. rozwoju U]J.
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Prosze Pafistwa, powiem jako filozof i socjolog: elitarno$¢ nie jest wrogim egalitarnosci.
Bo co to jest egalitaryzm? Jest to rownos¢ szans w dostepie do jakiego$ dobra. Chociaz
Pani Minister Daria Nalecz twierdzi, ze odejscie od masowego ksztalcenia nie jest
mozliwe, bowiem jest to decyzja polityczna i nikt nie bedzie miat odwagi jej podjac,
to ja wierze w autoreferencyjnos¢ systemu spotecznego, ktory taka decyzje wymusi.

Musimy po prostu wrdci¢ do elitarnosci, bo jest ona jedyna droga do podniesie-
nia jako$ci. Prosze Panstwa, mamy taki zwyczaj wywazania otwartych drzwi, to jest
cecha konstytutywna tozsamosci narodowej Polakéw, albo do wymyslania kota od
nowa. Zawsze podaje swoim studentom przyklad, Zze Uniwersytet Jagiellonski byt
$wietng uczelnig juz w 1902 r., kiedy na Wydzial Filozoficzny zapisal si¢ Broni-
staw Malinowski, wspottworca — obok Alfreda Radcliffe'a-Browna - funkcjonalnej
teorii kultury. I co on studiowal na tym Wydziale? Mial wyktady z historii filozofii
z ks. Pawlickim, z ktérym sie zaprzyjaznit, z matematyki, fizyki, chodzit na wyklady
z historii literatury, bo mu bylo wolno, chociaz na Wydziale Filozoficznym nie byto
polonistyki. Zamiast pracy magisterskiej napisal piérem doktorat o zasadzie eko-
nomii myslenia, z filozofii - klasyczny siedemdziesiat dwie strony. Zdenerwowat si¢
na Uniwersytet Jagiellonski, bo nawet ks. profesor Pawlicki nie byl w stanie, mdéwiac
kolokwialnie, zalatwi¢ mu stypendium habilitacyjnego. Pojechal na studia do Berlina,
tam spotkal dziewczyne, ktéra mu powiedziala: , Masz doktorat, zréb drugi doktorat
w London School of Economics”. I zrobil, i zostat antropologiem spotecznym, a an-
tropologia spoleczna byla wowczas subdyscypling socjologii. No i mamy wielkiego
Bronistawa Malinowskiego. Stulecie jego badan terenowych obchodzimy teraz. Sita,
dynamika tkwi wigc w otwartosci i réznorodnosci. I jak nauczat Leszek Kotakowski
w konfliktowosci wartosci, nie mozemy si¢ zamyka¢ w specjalizacjach, bo to jest
passé, moéwiac krétko. Bo kryzys kultury europejskiej spowodowany jest nadmiarem.
Mamy po prostu za duzo wszystkiego i teraz zgodnie z teorig ewolucji trzeba wréci¢
do interdyscyplinarnosci.

Profesor Piotr Laidler

Chce powiedzie¢, ze nie — wszystkiego za duzo, lecz - za malo nauk podstawo-
wych. Ale zgadzam si¢ z tym punktem widzenia. Rzeczywiscie, takie specjalizowanie
spowodowalo pewne ograniczenie w zakresie ogélnym przedmiotéw podstawowych.
Amerykanie na przyklad na studiach medycznych majg male liczebnosci rocznikéw.
To jest niezwykle wazne. Dlatego tatwiej bylo Bronistawowi Malinowskiemu studio-
wacé na uniwersytecie w réznych obszarach wtedy, kiedy studentéw bylo mniej. Mimo
to i tak musiat jecha¢ do Londynu. Ale to jest juz inna sprawa. Widocznie to mamy
w naturze. A druga rzecz to jest to, ze na przyklad mlodzi Amerykanie na studiach
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medycznych nie uczg si¢ wszystkiego. Nie muszg przej$¢ wszystkich obszaréw me-
dycznych, na przyklad okulistyki bardzo czgsto nie, a u nas trzeba zaliczy¢ je wszystkie.
To wiec tez automatycznie generuje konieczno$¢ jakiego§ manewrowania, nie w pelni
wiarygodnego studiowania. Dziekuje bardzo.

Profesor Jozef Lubacz
Politechnika Warszawska

Bede si¢ upieral, ze gléowny problem to brak ksztalcenia elitarnego. Bez elit spote-
czenstwa karleja. Staralem si¢ zaproponowac rozwigzanie tego problemu, niezakladajace
wyksztalcenia si¢ uczelni elitarnych, ale opierajace ksztalcenie na relacji wybitnych
mistrzéw z wybitnymi uczniami. W wielu spotecznosciach akademickich znajda si¢
wybitne osobowosci, ktére moga kim$ innym wybitnym si¢ zaopiekowac. Tak jest
i bedzie, jak sadze, niezalezne od tego, czy powstang elitarne uczelnie, czy nie. Ale
niestety, méwienie o elitach i elitarnym ksztalceniu stalo si¢ niepoprawne politycznie.
Upowszechnienie i egalitaryzm wyksztalcenia wyzszego staly sie¢ normami, ktérych
nie wypada podwaza¢, co praktycznie wyklucza podejmowanie rzeczowej dyskusji.
A to brak ksztalcenia elitarnego, dajacego wszechstronne i glebokie wyksztalcenie
(takze na poziomie $rednim), spowodowal, ze coraz powszechniejsze jest narzekanie
na brak autorytetéw, zenujacy poziom dyskusji politycznych czy brak przelozenia
poglebionych refleksji nad stanem wspoélczesnych spoleczenstw na realna polityke
spoleczno-gospodarczg. Jak duzy jest to problem, mozna sobie uswiadomic¢, chociazby
poréwnujac poziom wypowiedzi na tematy ogélne, niespecjalistyczne wybitnych fizy-
kow sprzed kilkudziesieciu lat, na przyklad Bohra czy Heisenberga, ze wspdtczesnymi
wypowiedziami Hawkinga; trudno oprze¢ si¢ wrazeniu, Ze temu ostatniemu brak
wszechstronnego, pogtebionego wyksztalcenia, i w tym sensie elitarnego.

Chce wyraznie zaznaczy¢, zZe nie uwazam, aby elitarnos¢ i egalitarnos¢ ksztalcenia
pozostawaly w nieusuwalnej sprzecznosci. Chce jednak tez podkreslic¢ fakt, ze kwestia
pogodzenia elitarnosci z egalitarnoscig ksztalcenia ma marginalny zwigzek z pro-
blemem stopnia nasycenia programéw nauczania tre$ciami zwigzanymi z naukami
podstawowymi, tj. z problemem, wokot ktorego koncentruje si¢ nasza dyskusja. W kon-
sekwencji nie wierze w to, ze poszukiwanie kanonu przedmiotéw podstawowych ma
fundamentalne znaczenie w kontekscie tego problemu, gdyz pogodzenie elitarnosci
z egalitarno$cig ksztalcenia wymaga dywersyfikacji tresci ksztalcenia zgodnie ze zin-
dywidualizowanymi predyspozycjami studentow.
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Profesor Stawomir Podlaski
Szkota Gtéwna Gospodarstwa Wiejskiego w Warszawie

Prosze Panstwa, nawiazujac do elitarnosci, chcialbym powiedzie¢, ze wystarczy-
toby, gdybysmy mieli lepszych studentéw niz dotychczas. Sprawa jest o tyle wazna,
ze w miedzyczasie jestesmy $wiadkami zmiany podejscia studentéw do studiowania,
zasadniczo rzecz biorgc. Dla ludzi z matych miasteczek, ze wsi studia nie s3 juz najwaz-
niejsze. Najwazniejsza rzeczg jest wyrwanie sie z tych srodowisk, przyjscie do duzego
miasta. Taki student dostaje akademik, otrzymuje stypendium i przy okazji, méwie
o tym na podstawie rozmoéw ze studentami, jezeli skonczy studia, to jest bardzo dobrze.
Dzieje sie tak, ze gdy rozmawia si¢ ze studentem i prosi o przyjscie, odpowiada: ,,Nie,
ja nie moge, bo pracuje, nastepnego dnia tez nie moge”. Dochodzi wigc do jakiego$
paradoksu. Jezeli nie zwigkszymy wymagan odno$nie do kwalifikacji, czyli nie podnie-
siemy poziomu intelektualnego studentéw, nie sprawimy, zeby dla wielu z nich studia
byly rzecza najwazniejsza, to naprawde moze si¢ to bardzo zle skonczy¢. Dzigkuje.

Profesor Andrzej Eliasz

Chcialem w kilku stowach odnies¢ si¢ do problemu elitarno$ci i masowosci. Ot6z
masowos$¢ oczywiscie utrudnia prowadzenie studiow elitarnych, ale mozna wprowa-
dzi¢ taki wariant, ktoéry proponowal Profesor Marciniak, mianowicie pewne uczelnie
przyjetyby bardzo wysoki prég przyjec, i to bytyby uczelnie elitarne. Ale mozna tez
jednak w ramach uczelni godzi¢ elitarno$¢ z masowoscig. Powiem o tym, jak to ro-
bimy w SWPS. Studenci bardzo dobrzy otrzymuja po spelnieniu pewnych warunkow
tytul VIS - od very important student. I taki student ma przywileje, mianowicie moze
zapisywac si¢ na pewne zajecia w pierwszej kolejnosci, sa tworzone takze grupy zajeé
dla studentéw zdecydowanie bardziej zaawansowanych w pewnych przedmiotach,
na przyklad statystyka sprawia wielu studentom duzy klopot, ale s3 tacy, ktérym
ta podstawowa statystyka nie wystarcza. W ramach studiéw masowych mozna zatem
tworzy¢ grupy studentdw elitarnych, ktorzy rzeczywiscie sg znakomici. O tym, ze
nam sie¢ udaje, swiadczy to, ze wérdd laureatéw kazdej edycji ,Diamentowych Gran-
tow” sa nasi studenci. Mozna wiec na studiach masowych, a na nie jeste$my skazani
na uczelni niepublicznej, tworzy¢ jednak enklawy dla studentéw elitarnych.

Profesor Jozef Lubacz

To jest — wedtug mnie - bardzo ciekawa metoda na podnoszenie poziomu ksztal-
cenia w wigkszej, a nawet masowej skali, ale chyba nie jest recepta na wprowadzenie
ksztalcenia elitarnego. Elite ksztaltuje si¢, stawiajac jej nadzwyczajne wymagania, a nie
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dajac jej przywileje za zastugi w trakcie studiéw. Potencjalng elite trzeba ,,przeczolgac’,
tak jak kiedys bywalo.

Doktor Anna Jankowska
Instytut Probleméw Wspétczesnej Cywilizacji im. Marka Dietricha

Chcialabym na chwile odejs$¢ od tematu studiéw elitarnych i powrdci¢ do sprawy
przedmiotéw czy nauk podstawowych. Odnosze wrazenie, Ze w calej naszej dys-
kusji traktujemy studia czy w ogole okres dojrzewania intelektualnego jako proces
skonczony, zamykajacy si¢ dyplomem. Bardzo popularng problematyke ksztalcenia
ustawicznego rozwaza si¢ oddzielnie. Tymczasem szkota i uczelnia to sg srodowiska
oraz czas rozwijania si¢ i ksztaltowania nie tylko intelektu, ale takze osobowosci,
nabywania umiejetno$ci postrzegania szerszego kontekstu réznych zjawisk i poczu-
cia odpowiedzialnosci za podejmowane decyzje oraz dokonywane wybory. Waska
specjalizacja to krok nastepny wiazacy sie z konkretng karierg zawodows, a czasami
z bardziej §$wiadomym poszukiwaniem miejsca i sposobu samorealizacji. Sg r6znego
rodzaju studia podyplomowe, staze i praktyki, studia uzupelniajace. Solidny fundament
intelektualny sprzyja efektywnosci tych dziatan. Na tym etapie, powiedzmy, poznej
dorostosci najtrudniej powrdci¢ do nauk podstawowych wymagajacych na ogoét jakiegos
regularnego, zintegrowanego ksztalcenia. Méwilismy o medycynie, ja jestem inzynie-
rem - w tych zawodach jest bardzo wiele réznych specjalnosci budowanych na tym
samym fundamencie, a zatem te podstawy sg tu najwazniejsze. Nauki podstawowe
powinny by¢ uznane za trzon regularnych studiéw realizowanych wedtug ustalonych
regul, wspomaganych i kontrolowanych przez kadre akademicka. Absolwent winien
miec¢ $wiadomos¢ ograniczonosci swojej wiedzy, ale tez uzasadnione przekonanie, ze
jest przygotowany intelektualnie do rozpoznania problemu i podjecia racjonalnych
dziatan w poszukiwaniu sposobéw jego rozwigzania.

Ksiadz Profesor Andrzej Szostek

Kiedys Pani Minister Barbara Kudrycka moéwila o flagowych uniwersytetach. Byty
dyskusje na ten temat, bo przeltozeni tych wszystkich uczelni, w ktérych odczuwano,
ze nie s3 one dobrymi kandydatami na te flagowe uniwersytety, buntowali si¢. Teraz
zauwazam, Ze o poziomie studiéw na danej uczelni decydujg sami studenci, ktorzy
tatwiej niz kiedy$ moga wybierac uczelnie - i zdolni oraz ambitni studenci przenosza
sie do lepszych uczelni, czynigc je jeszcze lepszymi. Pracuje w Lublinie. Mamy pie¢
publicznych uniwersytetow plus kilka prywatnych i — nie oszukujmy sie — nie mozemy
liczy¢ na zbyt liczny nabodr ciekawych kandydatéow na studia. Wszyscy chcg mie¢
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mozliwie wielu studentéw, miedzy innymi, jak wspomniatem, z powodéw etatowych.
Nieuchronnie pojawia si¢ ci$nienie w kierunku obnizenia poziomu wymagan. A zdol-
niejsi uciekajg z Lublina. Kiedy$ mialem wérdéd studentéw sporg liczbe synéw lub cérek
pracownikow KUL. Teraz ich nie ma, oni idg do Warszawy, do Krakowa, do Oxfordu, za
ocean. Wielko$¢ miasta zaczyna decydowac takze o tym, jaka jest szansa prowadzenia,
powiedziatbym, bardziej wymagajacych studiéw, dajacych najzdolniejszym ludziom
szanse rzeczywistego rozwoju. Wieksze niz Lublin szanse majg oczywiscie Warszawa,
Krakéw, Poznan. A efektem tego jest miedzy innymi poziom etosu studentéw. Dobry
etos — w duzym uproszczeniu - jest wtedy, gdy staby wstydzi sie, ze jest staby, i probuje
znalez¢ dla siebie jaka$ pomoc. Zly etos jest wtedy, gdy dobry kryje sie z tym, Ze jest
dobry, bo go gorsi zniszcza. Mam wrazenie, Ze ten etos na mojej uczelni wyraznie
sie psuje. Kiedy$ niektdrzy studenci prosili o mozliwos¢ poprawki, gdy na egzaminie
dostali trojke z plusem. Teraz to si¢ nie zdarza; ma marng tréjke — i to mu wystarczy.
Student przy tym wie, Ze uczelni na nim zalezy. Stawiam trzeciag dwoje¢ na egzaminie
z etyki na trzecim roku studiéw humanistycznych (ten student ani jednego stowa
nie powiedzial na pierwszym egzaminie). No to po trzeciej dwoi mam z dziekanatu
telefon: ,,Blagam, Ksieze Profesorze, niech Ksigdz skresli te trzecig dwoje”. Nie wolno
tak wpisywac, ale wydzial nie chce studenta wyrzuci¢. Przepraszam za te markotne
uwagi, moze to sprawa przejsciowa, ale trudno mi oprze¢ si¢ wrazeniu, zZe pogarszajacy
sie etos studentéw na wielu uczelniach (nie sadze, by KUL byt wyjatkiem) to istotny
problem, ktory stoi przed nami.

Profesor Irena Ozimek
Szkota Gtowna Gospodarstwa Wiejskiego w Warszawie

Z zainteresowaniem przystuchiwalam si¢ Panstwa prezentacjom pokazujacym
postrzeganie roli i miejsca nauk podstawowych w ksztalceniu na poziomie studiow
Ii1I stopnia na poszczegdlnych uczelniach. W SGGW zostala podjeta uchwata Senatu
dotyczaca projektowania programow ksztalcenia, w ktdrej miedzy innymi okreslono, ile
punktéw ECTS powinno by¢ przypisanych przedmiotom z obszaru nauk podstawowych
czy tez z obszaru nauk humanistycznych i spotecznych na poszczegélnych poziomach
ksztalcenia. Jednakze mimo to podczas dyskusji nad zmianami w programie ksztalcenia
pojawia si¢ niekiedy pytanie ze strony pracownikow lub studentéw dotyczace zasad-
nos$ci wprowadzania czy tez utrzymywania na danym kierunku przedmiotu z zakresu
nauk podstawowych, a takze przedmiotéw z obszaru nauk humanistycznych i nauk
spolecznych. Pragne jednak podkresli¢, ze ksztalcenie wszechstronne — obejmujace
réznorodne przedmioty, w tym réwniez te, ktére nie sg bezposrednio zwigzane z danym
kierunkiem ksztalcenia, a stwarzaja fundament wiedzy z zakresu nauk podstawowych



72 Dyskusja

- jest bardzo istotne i doceniane z perspektywy zaréwno absolwenta funkcjonujacego
na rynku pracy, jak i potencjalnych pracodawcow. Stad tez przedmioty te powinny
by¢ uwzgledniane i w zadnym razie nie moga by¢ marginalizowane w programach
ksztalcenia na poszczegélnych kierunkach studiow.

Profesor Tomasz Borecki

Szanowni Panstwo, bedziemy zmierza¢ ku konicowi. Uwazam, ze wszystkie pro-
ponowane zmiany muszg wynikac¢ z dzialania nie wybidrczego, ale kompleksowego,
prowadzonego na wielu plaszczyznach. Wszyscy wiemy, jaki wplyw na decyzje po-
dejmowane na okreslonej uczelni ma algorytm ministerialny. Konsekwencjg kazdej
zmiany jest okreslona i tatwa do przewidzenia reakcja srodowiska akademickiego.
Obecne programy studiéw sa wynikiem wielu historycznych decyzji rad wydziatow.
Decyzje te nie zawsze byly wlasciwe, a tym samym nie zawsze stuzyly doskonaleniu
programow.

Absolwent niezaleznie od kierunku powinien wykazywac sie dobra znajomoscia
okreslonych nauk podstawowych. Ksztaltujac programy studiéw czy tez polityke
edukacyjng w polskim szkolnictwie wyzszym, trzeba mie¢ to na uwadze.



Glos nadestany

O KSZTAETOWANIU SIE DYSCYPLIN NAUKOWYCH
NA PRZYKEADZIE DZIEDZINY NAUK
EKONOMICZNYCH

Micuatr KRrRUK
Szkola Giéwna Handlowa w Warszawie

W moim odczuciu, jako pracownika Szkoly Gtéwnej Handlowej w Warszawie,
odniesienie si¢ do problemu nauczania przedmiotéw okreslanych powszechnie jako
podstawowe w ksztalceniu na studiach z zakresu nauk spotecznych jest wazne dla usta-
lenia prawidtowego funkcjonowania systemu edukowania mlodych ludzi. Nauczanie
tych przedmiotéw wynikato i wynika w duzej mierze z klasyfikacji dyscyplin nauko-
wych, ktéra wystepuje w nauce. Za przedmioty podstawowe w ramach niniejszej
wypowiedzi zostaly uznane te, ktére majg na celu pomoc w zrozumieniu otaczaja-
cej rzeczywistosci i posiadaja charakter teoretyczny. Nalezy przede wszystkim wska-
za¢ biologie, chemie czy fizyke, a takze matematyke i historie. W szczegoélnosci dwa
ostatnie z wymienionych przedmiotéw odgrywaja w procesie ksztalcenia w ramach
studiéw z zakresu nauk spolecznych, gtéwnie nauk ekonomicznych, donioslg role.

Zyjemy w czasach, kiedy zmieniaja sie przepisy regulujace kwestie ksztatcenia
na poziomie wyzszym, a dodatkowo obserwujemy dynamiczny rozwdj cywilizacyjny,
niosacy ze soba potrzebe dostosowania programéw nauczania do nowych realiow.
Specjalizacja postepuje coraz intensywniej. Trzeba dlatego stworzy¢ siatke pojeciowa
na podstawie przepiséw prawa i aktow quasi-prawnych, a takze pogladéw prezento-
wanych w literaturze. Podstawowym dokumentem o charakterze klasyfikujacym jest
obecnie rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 8 sierpnia 2011r.
w sprawie obszaréw wiedzy, dziedzin nauki i sztuki oraz dyscyplin naukowych i arty-
stycznych (Dz. U. z 2011 r. Nr 179, poz. 1065), w ktérym zawarto nowa systematyke
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dotyczaca podziatu nauk. Ma ona charakter tréjstopniowy, a nie jak uprzednio dwu-
stopniowy, i uwzglednia nastepujace zagadnienia: obszary wiedzy, dziedziny nauki oraz
dyscypliny naukowe. Ustawodawca postuzyt sie w tym przypadku sposobem rozumo-
wania dedukcyjnego, wiodacego od ogétu do szczegotu. Obszar wiedzy pozostaje ogol-
nym pojeciem, ktory uszczegdtawiaja dziedziny nauki i sztuki - te z kolei podlegaja
nastepnie podziatowi na dyscypliny naukowe i artystyczne. Wskazane przepisy obo-
wiazujg od 1 pazdziernika 2011r., czyli od chwili wejscia w zycie nowelizacji ustawy
z dnia 27 lipca 20051. — Prawo o szkolnictwie wyzszym (Dz. U. z 2012r. poz. 572
ze zm.)'. Pamietajmy, ze pierwszym aktem prawnym dotyczacym tego zagadnienia
byto obwieszczenie Przewodniczacego Centralnej Komisji do spraw Tytutu Nauko-
wego i Stopni Naukowych z dnia 25 lutego 1992 r. w sprawie wykazu dziedzin nauki
i sztuki oraz dyscyplin naukowych i artystycznych, w zakresie ktérych moga by¢ nada-
wane stopnie naukowe (M.P. z 1993r. poz. 10, Nr 71)%.

W polskiej literaturze byly réwniez podejmowane préby definiowania obszarow,
dziedzin oraz dyscyplin naukowych. Przykltadowo, wedlug Leszka Krzyzanowskiego
dyscypline naukowa stanowi ,doniosta spofecznie, uksztaltowana i wyodrebniona ze
wzgledu na przedmiot i cel badan lub ksztalcenia czes$¢ nauki w znaczeniu instytucjo-
nalnym uznana za podstawowa jednostke jej klasyfikacji”*. Ten teleologiczny aspekt
dyscypliny naukowej uzupelnia podkreslajaca element organizacyjno-formalny defi-
nicja, zgodnie z ktdrg jest to ,,dziedzina wiedzy wykladana na wyzszej uczelni i upra-
wiana w ramach wydziatu lub instytutu™.

Ustawodawca polski wyodrebnit osiem obszaréw nauki i za jeden z nich uznat
obszar nauk spofecznych, do ktérych zaliczyt trzy dziedziny nauk, mianowicie dzie-
dzine nauk spotecznych, dziedzing¢ nauk ekonomicznych oraz dziedzine nauk praw-
nych. Kluczowe dla niniejszych rozwazan pozostaje zestawienie dyscyplin naukowych
w ramach wskazanych dziedzin naukowych z uwagi na to, ze dopiero na tym poziomie
dochodzi do okredlenia programéw nauczania w szkotach wyzszych. I tak, w przy-
padku nauk ekonomicznych zostaty wskazane nastepujace dyscypliny naukowe: ekono-
mia, finanse, nauki o zarzadzaniu oraz towaroznawstwo. Warto odnotowac, ze ponad
dwie dekady temu w cytowanym obwieszczeniu z dnia 25 lutego 1992r. w naukach

! Trzeba réwnoczes$nie zaznaczy¢, ze obecnie systematyzacja dziedzin naukowych lezy w gestii
ministra wlasciwego do spraw nauki i szkolnictwa wyzszego, a nie jak dotychczas Centralnej Komisji do
Spraw Stopni i Tytutow.

2 W pézniejszym okresie zostaly wydane dwie stosowne uchwaty przez Centralng Komisje do Spraw
Stopni i Tytuléw, kolejno w latach 2003 i 2005.

3 L. Krzyzanowski, O podstawach kierowania organizacjami, Wydawnictwo Naukowe PWN, War-
szawa 1994, s. 4.

4 J. Kozlowski, Narodziny i rozwdj dyscyplin naukowych, www.kbn.icm.edu.pl/pub/kbn/sn/archi-
wum/9601/kozlow.html [dostep 12.10.2015].
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ekonomicznych wyrézniano: ekonomie, nauki o zarzadzaniu oraz towaroznawstwo
(pomijajac finanse). Klasyfikacja dyscyplin naukowych w ramach nauk ekonomicz-
nych i ich rozwoju jest zreszta przedmiotem licznych komentarzy w literaturze®, ktére
daja sposobno$¢ zrozumienia wystepujacych trendow.

Warto odnotowac fakt, ze proby zdefiniowania i typologizacji nauk w czasach nowo-
zytnych podjat sie¢ w potowie XIX wieku miedzy innymi August Comte. Owczesny
obraz rozwoju nauki byt zgota odmienny. Proponowany przez niego podziat wyodreb-
nial w ramach nauk wyzszego rzedu nauki teoretyczne (nazywane przez niego takze
abstrakcyjnymi) i praktyczne (okreslane réowniez jako konkretne). W ich ramach
wskazywal on na to, co obecnie okresla si¢ mianem dyscypliny. Posréd nauk teore-
tycznych rozroznial w szczegélnosci matematyke, astronomie, fizyke, chemie, biologie
i socjologie, natomiast do drugiej kategorii zaliczal na przyklad botanike, mineralo-
gie oraz zoologie. Mysl A. Comtea byla kontynuowana, a do jego epigonéw nalezat
miedzy innymi Herbert Spencer. Podwazal on jednak w czes$ci model opracowany
przez francuskiego filozofa i w ogéle mozliwo$¢ przeprowadzenia takiej klasyfikacji®.
Istotny wkiad w rozwdj typologii nauk wnidst Charles Sanders Peirce - finalng wer-
sje swoich pogladéw przedstawil w 1903 r. Formula przyjeta przez niego obejmo-
wala trzy obszary nauki, mianowicie nauki odkrywcze (science of discovery), nauki
przegladowe (science of review) oraz nauki praktyczne (practical science). Podzialy
wprowadzil jedynie w pierwszym obszarze, gdzie wyrdznil nastepujace dziedziny:
matematyke, filozofi¢ oraz nauki specjalne, dzielac te ostatnie na nauki fizyczne (phy-
sical sciences) i nauki spoteczne (human sciences). Majac na uwadze nauki spoteczne,
wyodrebnil trzy subdziedziny, mianowicie: nauki ogélne o psychice (nomological psy-
chics), nauki opisowe o psychice (descriptive psychics) i nauki klasyfikujace o psychice
(classifcatory psychics). W ramach tej ostatniej za subdyscypline uznat ekonomig (jako
element obszaru psychologii szczego6lnej)’. Dopiero on zaczal postrzega¢ nauki eko-
nomiczne jako dyscypling, cho¢ juz wczesniej o znaczeniu ekonomii pisali miedzy
innymi William Petty i John Smith.

Problem potrzeby stworzenia uniwersalnej klasyfikacji dyscyplin naukowych
zostal zidentyfikowany przez Organizacje Wspolpracy Gospodarczej i Rozwoju (dalej
OECD), ktéra na poczatku 2007 r. w dokumencie pod nazwa Zrewidowana klasyfikacja

5 Migdzy innymi: M. Gorynia, T. Kowalski, Nauki ekonomiczne i ich klasyfikacja a wyzwania wspot-
czesnej gospodarki, ,Ekonomista” 2013, nr 4, s. 457-474.

6 H. Spencer, The classification of the sciences: to which are added reasons for dissenting from the
philosophy of M. Comte, D. Appleton Publishing House, London 1864, s. 3-26.

7 A.V. Pietarinen, Interdisciplinarity and Peirce’s classification of the Sciences: A Centennial Reassess-
men, ,,Perspectives on Science” 2006, no. 14/2s. 127-151.
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obszaréw naukowych oraz technicznych® przyjeta wciaz obowigzujaca formule podziatu.
Rdzni si¢ on nieznacznie od modelu obowiazujacego obecnie w Polsce. Wyrdzniono
w nim dziedzing sztuki oraz sze$¢ dziedzin naukowych. Sg to kolejno: nauki przy-
rodnicze (natural sciences), nauki inzynieryjne i techniczne (engineering and techno-
logy), nauki medyczne i nauki o zdrowiu (medical and health sciences), nauki rolnicze
(agricultural sciences), nauki humanistyczne (humanities) oraz nauki spoteczne (social
sciences), przy czym wsrod tych ostatnich zostaly wskazane: psychologia, ekonomia
i zarzadzanie, pedagogika, socjologia, prawo, nauki polityczne, geografia spoteczna
i ekonomiczna, media i komunikowanie, a takze inne nauki spoleczne. Do obszaru
ekonomii i zarzadzania zostaty zaliczone z kolei nastepujace dyscypliny: ekonomia
(economics), ekonometria (econometrics), stosunki przemystowe (industrial relations)’,
przedsigbiorczos¢ i zarzadzanie (business and management).

Roéznice w typologiach przyjetych przez polskiego ustawodawce i OECD w zakresie
nauk spofecznych w dziedzinie nauk ekonomicznych, cho¢ prima facie nie wydaja sie
istotne, to jednak w praktyce zasadniczo wplywaja na curricula realizowane w szko-
tach wyzszych w Polsce oraz na strukture uczelni, szczegdlnie uczelni o profilu ekono-
micznym. Odmiennosci wystepujace w naszym kraju majg réznorodne Zrédla. Trzeba
przede wszystkim wspomnie¢, ze naukowcom zajmujacym sie¢ okreslong problematyka
zalezy na tym, zeby zdefiniowa¢ dany obszar nauki jako odrebna dyscypline naukowa
(vide: towaroznawstwo czy finanse). To z kolei prowadzi do specjalizacji i odchodzenia
w nauczaniu od holistycznego rozumienia problemu. Specjalizacja pozwala na tworze-
nie odrebnych struktur w ramach uczelni lub Polskiej Akademii Nauk i w konsekwencji
umozliwia uzyskanie $rodkéw pienieznych oraz autonomii organizacyjnej, finanso-
wej i badawczej. Zjawisko to bylo sygnalizowane w trakcie niniejszego seminarium.

Na koniec trzeba wspomniec o przyjetej w 2002 r. klasyfikacji w dokumencie Porniar
dziatalnosci naukowo-badawczej. Proponowane procedury standardowe dla badan sta-
tystycznych w zakresie dziatalnosci badawczo-rozwojowej, powszechnie okreslanym
mianem podrecznika Frascati'’. Przyjmuje on niemal identyczny podzial dyscyplin
naukowych, ktory wystepuje we wspomnianym dokumencie OECD, a dodatkowo
wskazuje na podzial w obrebie badan naukowych na badania podstawowe i stosowane.

8 Revised Field of Science and Technology Classification, www.oecd.org/sti/inno/38235147.pdf [dostep
12.10.2015].
% Nalezy wyjasni¢, iz w tym obszarze przedmiotem badan pozostaja relacje miedzy pracownikami
a pracodawcami. Synonimiczne wyrazenie industrial relations okresla si¢ jako employment relations lub
employee relations. Trzeba ponadto odnotowad, ze dyscyplina naukowa o nazwie industrial relations
wyksztalcila si¢ w okresie reform Nowego Ladu i jako taka wystepuje gléwnie w pafistwach anglosaskich.
10 Pomiar dziatalnosci naukowo-badawczej. Proponowane procedury standardowe dla badan statystycz-
nych w zakresie dziatalnosci badawczo-rozwojowej, www.nauka.gov.pl/g*/oryginal/2013_05/08935db1c-
9f7adf15c087d07720a984f.pdf [dostep 12.10.2015].
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Istotne jest to, ze w pierwszym przypadku motorem do ich prowadzenia jest ludzka
ciekawos¢, natomiast odnosnie do badan stosowanych celem pozostaje rozwiazanie
okreslonego problemu''. Do powyzszego podzialu nawigzuje obowigzujaca ustawa
z dnia 30 kwietnia 2010r. o zasadach finansowania nauki (Dz. U. z 2010r. Nr 96,
poz. 615), w ktérej wskazano podzial na: badania podstawowe, badania stosowane,
badania przemystowe i prace rozwojowe.

Sposdb rozumienia podziatow w nauce w XIX wieku diametralnie sie rézni od
obecnego rozumienia — wspoélczesne typologie uwzgledniaja skomplikowanie mate-
rii i wystepujace specjalizacje. Zjawisko to przypomina ,,szatkowanie” nauki na coraz
to mniejsze fragmenty. Obowigzujacy podziat dyscyplin naukowych wptywa na spo-
sob nauczania i wymiar zaje¢ z zakresu przedmiotéow podstawowych. W ich przy-
padku widoczny jest regres. Niepokojace dane w tym zakresie przedstawili podczas
konferencji w szczegdlnosci Profesor Stawomir Podlaski oraz Profesor Tomasz Sza-
piro. Wynika z nich, Ze w nauczaniu w szkolach wyzszych w Polsce mamy obecnie
niedosyt przekazywania wiedzy, ktora jest zwigzana z faktami podstawowymi i obser-
wowanymi zjawiskami oraz ich wyjasnianiem, w szczegélnosci ich przyczynami oraz
konsekwencjami. W ubiegtych dekadach sytuacja wygladala zgota inaczej - nauczanie
umiejetnosci zastosowan wiedzy bylo bardzo ograniczone. Wahadlo przechylilo sie
w drugg strone — Rektor SGH podczas konferencji zorganizowanej przez IPWC traf-
nie zauwazyl, ze ,wypierane jest obecnie nauczanie wiedzy o §wiecie na rzecz wpaja-
nia wiedzy potrzebnej do funkcjonowania w §wiecie”. Niestety w nauczaniu z zakresu
nauk ekonomicznych ogranicza si¢ przedmioty zaliczane do kategorii przedmiotéw
podstawowych, takie jak historia gospodarcza, socjologia, matematyka czy logika.

Mamy obecnie do czynienia z powstawaniem kierunkéw studiéw o charakterze
interdyscyplinarnym, co jest zwigzane z dynamicznym rozwojem spolecznym, gospo-
darczym i technologicznym, a takze zjawiskiem przenikania si¢ nauk. Tego trendu nie
da si¢ zatrzymac¢. Wynikiem specjalizacji jest przyktadowo ekonofizyka. Jest to podej-
$cie wystepujace w ekonometrii, w ktérym w naukach ekonomicznych stosuje si¢ do
celow badawczych metody matematyczne oraz koncepcje wystepujace w fizyce, takie
jak chaos deterministyczny, teorie fal Elliotta czy teori¢ katastrof. W rozwazaniach
pojawiaja sie pojecia z zakresu fizyki, przykladowo grawitacja, oznaczajaca w ekonofi-
zyce przycigganie ludnosci z peryferii przez wielkie metropolie, czy dyfuzja, opisujaca
rozprzestrzenianie si¢ miedzy innymi innowacji. Obok ekonofizyki pojawia si¢ socjofi-
zyka, ktora opisuje zjawiska spoleczne z wykorzystaniem wspomnianych metod badaw-
czych i eksplanacyjnych. Wykorzystanie fizyki, dyscypliny naukowej zorientowanej

11 C.H. Llewellyn Smith, What’s the use of basic science?, www-ucjf.troja.mff.cuni.cz/dolejsi/open-
99-011.pdf [dostep 12.10.2015].
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zasadniczo na teoretyczny aspekt rozwoju nauki, w sposob praktyczny stanowi zreszta
znamig dzisiejszych czaséw. Doszto do wyksztalcenia takich subdyscyplin, jak: psy-
chofizyka, biofizyka, fizykochemia, fizyka komputerowa czy fizyka medyczna'®.

W naukach ekonomicznych wykorzystywane sa inne nauki podstawowe, przy-
ktadowo chemia pojawia si¢ w zakresie odrebnej dyscypliny — towaroznawstwa. Jest
to kolejny przykiad na przenikanie si¢ nauk w obecnym systemie ksztatcenia w szko-
tach wyzszych w ramach nauk ekonomicznych. W obszarze samych nauk spotecz-
nych wystepuja takie specjalizacje, jak biopsychologia, psychologia historyczna czy
ekonomiczna teoria prawa. Wymieniony powyzej sposéb klasyfikowania dyscyplin
naukowych sprzed ponad wieku i zestawienie go z obecng formulg podziatu wska-
zuje na poglebiajaca si¢ ztozonos¢ zagadnienia specjalizacji i fragmentacji w nauce.

Czynniki wplywajace na ograniczenie wyktadow i ¢wiczen w przedmiotowym
obszarze sg zresztg bardziej ztozone. Jest to zwigzane z wprowadzeniem systemu bolon-
skiego, ktorego zalozenie stanowilo migdzy innymi upodmiotowienie studentow przez
redukcje liczby wyktadow i ¢wiczen oraz wprowadzenie mozliwosci wyboru i spe-
cjalizacji. Czesto charakter kierunku studiéw i profil prowadzonych zaje¢ wymusza
praktyczny aspekt ksztalcenia’. Ograniczenie ksztalcenia opartego na przedmiotach
podstawowych nalezy wigza¢ takze z wymogami rynku pracy, zjawiskiem interdyscypli-
narno$ci oraz lobby kadry naukowej specjalizujacej si¢ w waskich dziedzinach wiedzy.

Obowigzujacy model i sposob ksztalcenia budzi wiele watpliwosci i powoduje to,
ze pojawiaja si¢ liczne pytania. Podczas konferencji podkreslano odwrét od nauczania
przedmiotow podstawowych. Jako jeden z kluczowych problemoéw jawi sie teraz odpo-
wiednie ksztaltowanie umiejetnosci bezposredniego stosowania wiedzy teoretycznej
w praktyczny sposob. Nasuwa si¢ pytanie: jak w ramach jednych zaje¢ faczy¢ wiedze
0gdlna i jej zastosowania? Nalezy réwniez rozwazy¢ sekwencje nauczania przedmiotow
podstawowych i praktycznych - nie mozna przeciez wprowadzac¢ elementéw ekonomii
matematycznej, majacej wymiar pragmatyczny, do programoéw zaje¢ dla studentow
nieznajacych matematyki. Pamietajmy, ze problem ten dotyczy nie tylko nauk spofecz-
nych, ale takze pozostatych obszaréw nauki. Odpowiedni model powinien stymulo-
wac rozwoj prawdziwej nauki, ktéra w wymiarze podstawowym ma dwa wyrdzniki. Po
pierwsze, pozwala na poszukiwanie prawdy ogolnej oraz, po drugie, korzysta z metody
i aparatury badawczej. Watek ten podkreslal w trakcie konferencji Profesor Tomasz
Szapiro. Takze mysl Ksiedza Profesora Andrzeja Szostka jest wyjatkowo trafna — powrdt

12 W. Szumski, Fascynacja fizykg? Tak, ale..., ,Sprawy Nauki” 2010, nr 1, s. 5 i n.

13 Przykladem moze by¢ informatyka, w ktérej obszarze zastosowanie opracowanych rozwigzan
ma fundamentalne znaczenie dla postepu tej dyscypliny naukowej. Wydaje sig, ze obecnie informatyka
oparta na opracowywaniu nowych rozwigzan praktycznych ma wigksze szanse rozwoju niz informatyka,
ktorej celem jest doskonalenie nauk technicznych per se.
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do nauczania przedmiotéw podstawowych nie ograniczy zdolnosci mtodych ludzi do
odnalezienia sie na rynku pracy, a wrecz przeciwnie — pozwoli im na adaptowanie sie¢
w zmieniajacych si¢ warunkach. Niektore specjalizacje staja si¢ przeciez nieaktualne
i tylko szerszy zakres wiedzy pozwala na odnalezienie alternatywnych miejsc zatrud-
nienia. Nawet zmiana podzialu przyjetego w cytowanym rozporzadzeniu nie bedzie
miala znaczenia - to uczelnie w ramach swojej autonomii musza znalez¢ w nauczaniu
réwnowage miedzy przedmiotami podstawowymi a specjalistycznymi.
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Rok 2015

LXI - Wyklady inaugurujace rok akademicki 2014/2015
LXII - Praktyczne aspekty rekrutacji na studia od roku akademickiego 2015/2016

Rok 2016
LXIII - Miejsce nauk podstawowych w ksztalceniu wyzszym



