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Szanowni Czytelnicy!

Jak zwykle z wielkq radoScig 1 ogromng satysfakcjq przekazuje
Panstwu kolejny zeszyt, podsumowujgcy seminarium poswiecone
wdrazaniu  nowej podstawy  programowej nauczania  chemii
w szkotach srednich 1 wyzszych. Mysle, zZe zaréowno tresé referatow,
jak i poruszane w dyskusji problemy bedq dla Panstwa ciekawq
lekturg.

Pragne podziekowaé Panstwu prelegentom za opracowanie,
wygtoszenie i przygotowanie do publikacyi interesujgcych referatow.
Bardzo dzickuje wszystkim wuczestnikom za udzial i aktywno$é
W SEMINATIUIM.

Wszystkich Panstwa zapraszam na kolejne seminaria Instytutu.

Tomasz Borecki
Dyrektor Instytutu Problemow
Wspotczesnej Cywilizacyi
im. Marka Dietricha






PRAWA I PRZYWILEJE WYBITNYCH STUDENTOW
W RAMACH WPROWADZONEJ REFORMY
SZKOLNICTWA WYZSZEGO

DoMiNikA KiTa

Parlament Studentow Rzeczypospolitej Polskiej
e-mail: dkita@psrp.org.pl

Mowiac o prawach i przywilejach wybitnych studentéw, nalezy wspo-
mnie¢ przede wszystkim o trzech narzedziach motywowania zdolnej mtodziezy,
zwlaszcza takiej, ktora wykazuje aktywnosé naukowa.

Pierwszym z tych mechanizméw jest stypendium rektora, ktore w trak-
cie tegorocznej nowelizacji otrzymalto nowy ksztalt. Mianowicie, kryteria jego
przyznawania uwzgledniaja poza wynikami w nauce m.in. osiggniecia naukowe.
Jest to szansa dla studentow, ktérzy juz na poczatku studiéw moga wykazaé
swoje osiggniecia. Dlaczego jest wazne patrzenie na te forme wsparcia przez
pryzmat szkoty sredniej? Stypendium takie w niektérych szkotach wyzszych
przyznawane jest w oparciu o liste rankingowa, dlatego w szczegdlnoéci moty-
wacje i osiagniecia zdobyte juz na poziomie szkoly éredniej zwickszaja szanse
mlodego cztowieka do uzyskania takiego $wiadczenia. Na kolejnych latach stu-
diéw osiagniecia si¢ sumuja, w zwiazku z czym tatwiej zdoby¢ wysoka pozycje
na liscie rankingowej, natomiast na pierwszych latach studiéow, bez doswiad-
czen i motywacji z poprzednich etapow edukacji, moze byé¢ o wiele trudniej
o takie stypendium sie ubiegac.

Drugim z mechanizméw jest stypendium ministra za wybitne osiagniecia
naukowe. Stypendium to stanowi jedna z najatrakcyjniejszych form wspierania
zdolnych studentéw — ministerialni stypendysci przez 10 miesiecy otrzymuja
z budzetu panstwa comiesieczne stypendium w wysokosci 1 300 zt, ktére moga
wydaé¢ w dowolny sposéb. Podstawowym warunkiem ubiegania sie o stypen-
dium ministra jest Srednia z wszystkich lat studiéw wynoszaca co najmniej 4,50
oraz aktywnos¢ na polu naukowym, taka jak udzial w konferencjach, praca
w kole naukowym, publikacje, praktyki, certyfikaty jezykowe itp.
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Trzecie bardzo wazne narzedzie to wspierane mtodych naukowcéw. Dia-
mentowy Grant — program wspierania i opieki naukowych talentow. Program
stanowi specjalna $ciezke finansowania badan dla najwybitniejszych studen-
téw, otwierajaca im droge do doktoratu i kariery naukowej nawet bez ko-
niecznosci pisania pracy magisterskiej. Sa to granty na prowadzenie projek-
téw badawczych. Kryteria oceny tych projektéw, to: potencjal merytoryczny
studenta, naukowa wartos¢ projektu oraz dotychczasowe osiagniecia naukowe.
Laureaci oprocz $rodkéow pokrywajacych koszty ich badan otrzymaja réwniez
w okresie swojej pracy badawczej wynagrodzenie w wysokosci minimum 2,5 ty-
siaca zlotych miesiecznie.

Zadamy sobie zapewne pytanie, jak duzo mlodych oséb korzysta z tego
typu wsparcia, jak wiele na naszych uczelniach jest kot naukowych i ilu sku-
piaja czlonkéw, jakie sa gléwne motywacje tej mtodziezy do aktywnosci poza
programem studiéw. W tym roku PSRP zorganizowal wraz z Fundacjg Fun-
dusz Pomocy Studentom konkurs STRUNA, nagradzaliémy najlepsze projek-
ty badawcze, wyprawy naukowe, publikacje etc. Wnioski liczyliSmy w setkach,
dzieki czemu mogliSmy wyréznié¢ aktywnosé najlepszych zespotéw, ale nie to
jest najwazniejsze. Przy okazji konkursu udalo si¢ po raz pierwszy oszacowaé
liczbe kot naukowych w Polsce. Do tej pory méwilo sie, ze jest ich w Polsce
okolo 2 do 3 tysiacy czynnie dziatajacych, w dniu rozstrzygniecia konkursu
5 listopada zarejestrowalismy ich 5 tysiecy, a dzi$ jest juz ponad 6 tysiecy. To
oznacza, ze na naszych uczelniach sa dziesiatki, a nawet setki tysiecy mtodych
ludzi, ktoérzy z zamitowaniem i pasja uprawiaja nauke.

Dlaczego o tym méwie? Motywacje wiekszosci tych oséb nie sg spowodowa-
ne nagla fascynacja na studiach, one budza sie duzo wczesniej, na wczesniej-
szych etapach edukacji. Zainteresowanie dana dziedzina, zdolnosci dydaktycz-
ne nauczycieli i mozliwosci eksperymentowania z nauka juz w trakcie szkoty
$redniej, a nawet gimnazjum, pozwalaja na lepszy start na studiach, nie tylko
w sensie bycia dobrym studentem nalezycie wywiazujacym sie z obowiazkdéw
wynikajacych z regulaminu studiéw, ale przede wszystkim rozwijania swoich
zainteresowan u boku ,mistrza” i zarazania swoja pasja innych juz na samym
poczatku, bez zbednej zwloki.

Wiedza, umiejetnosci, postawy to zestaw kompetencji personalnych i spo-
tecznych, ktére przettumaczone z jezyka Krajowych Ram Kwalifikacji (KRK)
na jezyk polski, nie znaczg nic innego, niz odpowiedzi na pytania: co wiesz?
co potrafisz? kim jeste$? Beda one niebawem jeszcze bardziej wyraznie od-
zwierciedlaly jakos¢ polskiego absolwenta, natomiast wszyscy doskonale chyba
zdajemy sobie sprawe z tego, jak bardzo — zwlaszcza odpowiedZ na pytania:
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co wiesz? oraz kim jeste$? i coraz czesciej: co potrafisz? — maja swoje gtebokie
korzenie duzo wczedniej niz na pierwszych latach studiow.

Debata, ktoéra panstwo dzis tocza jest bardzo wazna. Dzi$ rozmawiaé be-
dziemy o chemii, cho¢ dostrzegam potrzebe podobnej dyskusji rowniez w in-
nych obszarach. Dlatego gratuluje inicjatywy i zycze owocnej dyskusji.






GLOWNY PROBLEM — MOIM ZDANIEM

LucJiaN PIELA

Uniwersytet Warszawski, Wydzial Chemii
e-mail: piela@chem.vww.edu.pl

Po raz pierwszy mam okazje wyglaszaé¢ referat w Instytucie Problemoéow
Wspotczesnej Cywilizacji. Jestem pod wrazeniem wielkiej wagi podnoszonych
na konferencji problemoéw, a przede wszystkim pod wrazeniem wysokiej jakosci
dyskus;ji, takze ducha konferencji zatroskanej o Polske i dumnej z Polski.

Nie moge tej okazji pominaé¢, aby powiedzieé, co jest gtéwnym problemem
naszej cywilizacji, problemem, moim zdaniem, tak waznym, ze rzutuje on na
zycie kazdego z nas. Rzutuje on, moze nawet przede wszystkim na eduka-
cje, o ktorej dzisiaj tyle méwimy. Jednoczesnie w tej edukacji jest nadzieja
na przysztoé$é. Mamy jeszcze wspaniatych nauczycieli, wspanialych uczniéw,
wspanialych studentéw. Ci ludzie pracujg nie dla zysku' ani czczej chwaty, ale
dla naszej Ojczyzny, dla Europy i dla $wiata, lepszego Swiata.

Gdy bytem mlodym czlowiekiem, nigdy nie przypuszczalem, ze istnienia
prawdy jako takiej trzeba bedzie bronié. Nie myéle tu o jakiej$ konkretnej tezie
i o jej obronie, bo to, oczywiscie, nie tylko sobie wyobrazalem, ale widzialem
w tym sens mojej pracy. Ustalié¢, jak jest (to byla moja rola chemika), to ina-
czej stwierdzenie, co jest prawda, a co nig nie jest. Problem polega na tym,
ze nie przypuszczatem, ze kto$ osmieli sie powiedzieé¢, ze prawdy po prostu

.. nie ma, ze s narracje, jeden opowiada o tym, drugi o tamtym, jeden ma
troche racji, drugi tez, ustalamy kompromis, ze 2 x 2 = 4,5 i sie rozchodzimy.
Byly powatpiewania w prawde w sytuacjach ztozonych, jak Pilata ,c6z to jest
prawda?”, ale byly rzesze uczonych, ktérzy przez wieki na prawdzie budowa-
li swoje umystowe konstrukcje (a w nich bylo 2 x 2 = 4) i weryfikowali je

lich wspaniala praca powinna mieé odbicie w odpowiedniej, godnej pensji. Wszyscy
inni powinni zobaczy¢, co trzeba robié¢, aby uzyskaé¢ taki status. Tak nie jest, a to
oznacza wielki problem dzis$ i wielkie problemy jutro.
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w konfrontacji z rzeczywistoscia. Ich mysli zaprowadzity $wiat daleko: do nie-
zwyklego rozwoju cywilizacyjnego, cho¢ niekoniecznie do wielkiego rozkwitu
mysli humanistyczne;j.

Mozna zanegowaé istnienie prawdy w pustej zabawie, ale trzeba od razu
stanaé z nia twarza w twarz, gdy z klubu dyskusyjnego wyjdzie si¢ w ruch ulicz-
ny, nie méwigc o pobieraniu prawdziwego wynagrodzenia, co do grosza, za na-
pisaniu eseju o nieistnieniu prawdy. Trzeba liczy¢ sie z konsekwencjami swojej
deklaracji o nieistnieniu prawdy. A konsekwencje sa potezne. Podwazenie ist-
nienia prawdy, to podwazenie fundamentu, na ktorym opiera sie i pojedynczy
czlowiek i spoteczenstwa. Co wiecej, ruszenie jednego kamienia w tym gmachu
powoduje runiecie catego gmachu, bo z falszu nawet tylko w jednej dziedzinie
da sie wywies¢ — w sposOb poprawny — wszystko: i prawde i falsz. A to juz
jest katastrofa dla spoleczenstwa i dla jednostki. Zgadzam sie z Panem Mini-
strem Zbigniewem Marciniakiem, matematykiem, ktéry skomentowat to tak:
ci, ktérzy negujg istnienie prawdy, poruszaja sie w kregu swoich niejasnych,
intuicyjnych poje¢, pojeé¢ zle zdefiniowanych, sami wiec nie wiedza, o czym
moéwia. Wtedy latwo o dochodzenie i do prawdy, i do falszu (patrz wyzej),
a im i innym wtedy wszystko sie myli.

A moze to przesada, moze nikt nie neguje istnienia prawdy? W koncu
przysiega doktorska w szkotach wyzszych méwi tylko o prawdzie: ,nie dla
czezej chwaly, ale by jasniej blyszczalo Swiatlo prawdy, od ktorego zalezy los
rodzaju ludzkiego”. Prosze w takim razie przeczytaé sformutowanie oficjalnej
Misji Uniwersytetu Warszawskiego (http://www.uw.edu.pl/o_uw/dok/misja/
misja.html), ktéra to misja powinna zawiera¢ odniesienie do prawdy, tej praw-
dy z przysiegi doktorskiej, bo najkrétszym okresleniem uniwersytetu jest to,
iz jest to wspolnota skoncentrowana na poszukiwaniu prawdy. Jest tam mnoé-
stwo sléw o niejasnym znaczeniu (,jedno$¢ nauki i nauczania”), mowa jest
o rozkrzewianiu (czego?), o wielorakich badaniach (opartych o?), o szkolach
letnich, studiach doktoranckich (po co?), o sile rozumu (czyjego rozumu? a gdy
kilka rozuméw méwi co innego, to glosujemy?), o nie uleganiu sile wladzy (...),
ale jedno zwraca uwage: bardzo szerokim tukiem jest omijane jedno nieobecne
i proste stowo: Prawda. Jest to zadziwiajace i symptomatyczne.

Czy to przypadek? Chyba nie, bo oto kilka fragmentow z artykutu doktora

habilitowanego z Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie, ktory juz méwi
2
wprost-:

2Janusz A. Majcherek — ,Krete éciezki prawdy”, Gazeta Wyborcza, 2011-03-02,
ostatnia aktualizacja 2011-03-01 17:44,
http://wyborcza.pl/1,75515,9185643,Krete_sciezki_prawdy.html
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,Prawda” to niebezpieczne pojecie, ktoremu naleZy sie podejrzli-
wodé. (...) Dwudziestowieczna humanistyka nie bez powodu wypra-
cowala takie ostrzegajgce okreslenia, jak: terror prawdy”, ,przy-
mus prawdy” czy ,dyktat prawdy”. Wynika to stqd, Ze stuzbe zwy-
ciestwu prawdy, jej obrone i propagowanie deklarujg wszyscy dykta-
torzy i tyrani. Tytul ,Prawda” nosila najwazniejsza gazeta sowiec-
kiego rezimu. Okreslenia ,prawdziwa wolnosé”, ,prawdziwa demo-
kracja” czy ,prawdziwa dyskusja” skrywajg czesto brak wolnosci,
demokracji i debaty. (...) Natomiast ,falszywa Swiadomo$é” czy
Wfalszywie pojmowana wolno$c” to okreslenia uzywane przez tych,
ktorzy chcieliby innych pozbawi¢ wolno$ci i zapanowaé nad ich
Swiadomosciq. (...) Prawda jest takze kontrowersyjna i klopotliwa.
(...) Niektorzy vwazajq, ze domeng prawdy sq nauki faktograficz-
ne.(...) Najprosciej to wyjasniajgc, wspélczesna teoria nauki wie,
ze nie ma faktow niezinterpretowanych, a interpretacje mogq bycé
rozbiezne.

Bardzo to ciekawe, ze, jeSli nie ma reportera na planecie gwiazdy Alpha
Centauri, to tam wedlug ,wspotczesnej teorii nauki” zadne fakty nie zachodza.
Taka teorie nauki, mimo jej wspotczesnoéci, nalezaloby pozbawié¢ nazwy teorii
i czym predzej porzucic.

Jesli prawdy nie ma, to wszystko ulega destrukcji i to szybko, nadzwyczaj
szybko. Wida¢ to i po swiatowym kryzysie finansowym, spowodowanym tym,
ze eksperci niskiej jakosci doszli do wniosku, ze mozna oprze¢ gospodarke na
pustym pieniadzu. Widaé to takze po tzw. walce z klimatem, cho¢ wiadomo,
ze antropogeniczny COs ma na niego wplyw rzedu 0,0003 czyli 0,03%. Czy
przysztoby nam kiedys do glowy, ze Parlament Europejski nie ma rzetelnych
ekspertéw, a wlasciwie, ze przy podejmowaniu swoich najwazniejszych decyzji
nie ma zadnych ekspertéw? Oto niewiarygodny tekst rezolucji Parlamentu
Europejskiego z konica roku 2011 (juz sam fakt, ze rezolucja liczy 18 stron,
a jest jednym zdaniem, jest zastanawiajacy).

Zachecam goraco do uwaznej lektury ponizszych, niezwyklych jej fragmen-
tow, pozwalam sobie poda¢ takze moje komentarze:

Rezolucja Parlamentu Europejskiego dotyczgca konferencji w sprawie zmian
klimatu, ktora odbedzie sie w Durbanie (COP 17)

B7-0571/2011
Parlament Europejski (...)

C. majgc na uvwadze, Ze istniejgce zobowigzania i obietnice zloZone na mo-
cy porozumienia kopenhaskiego i sformalizowane w ramach ustalen
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z Cancun nie wystarczg, aby osiggnagé cel ograniczenia Srednieqo rocz-
nego wzrostu temperatury powierzchni ziemi w skali Swiatowej do 2°C

(tzw. ,cel 22C7);

Moj komentarz: jest napisane jasno, dla pewnosci podaje ponizej zrédlo ory-
ginalu angielskiego.? A wiec jednak, to nie jest maligna ttumacza. Gdyby
byto tak, jak méwi Rezolucja, ze Srednia temperatura Ziemi przyrasta
o wiecej niz 2°C rocznie, to juz dawno by$my sie ugotowali, w ostat-
nim okresie wolnej Polski temperatura na Ziemi wzrostaby co najmniej
o 40°C. ,Eksperci” Parlamentu tego nie widza... i tego nie wiedza...,
i do tego jeszcze produkuja zinstytucjonalizowany ,cel 2°C” o ...znacze-
niu w skali planety! Jeden ten punkt ,cel 2°C” wystarcza, aby uznaé
sprawe za nienaukowa.

W dalszej czesci rezolucja méwi:

N. majge na uvwadze, Ze zgodnie z raportem o rozwoju swiatowym w 2010 7.
ocenia sie, ze catkowity koszt lagodzenia skutkow zmiany klimatu i dosto-
sowania do nich w biednych krajach osiggnie do 2030 r. warto$é miedzy
170 a 275 mld USD rocznie; (...)

Moj komentarz: opieramy sie na zdaniu wyzej wspomnianych ekspertéw, ale
nie pokpiwamy z nich, ani ich ,ekspertyzy” nie wyrzucamy do kosza.
Whprost przeciwnie, traktujemy ten piramidalny nonsens nadzwyczaj po-
waznie 1 rzucamy na ten cel setki miliardéw dolaréw (czy pokryja to
wspomniane biedne kraje?)!

Dalej mamy w rezolucji:

2. wzywa szefow panstw i rzgdow na calym swiecie do wykazania sie w trakcie
negocjacji prawdziwym przywddztwem © wolg polityczng oraz do nadania
tej kwestii najwyzszego priorytetu; (...)

Moj komentarz: jest to wiec najwazniejsze przedsiewziecie inwestycyjne na na-
szej planecie i najwigksze w historii... Cywilizacje tworzyty sie i upadaty.
Zawsze myslatem, ze przyczyny upadku byly wazne i realne. Nigdy nie
przypuszczatem, ze powodem upadku bedzie uwiad intelektualny w ta-
kiej surrealistycznej skali.

3C. whereas the existing commitments and pledges made under the Copenhagen
Accord and formalised within the Cancin Agreements are insufficient to meet the
objective of limiting the overall global annual mean surface temperature increase to
2°C (‘the 2°C objective’).
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I dalej rezolucja méwi:

9. przypomina, Ze calkowita emisja dwutlenku wegla ma decydujgce znaczenie
dla systemu klimatycznego;

Moéj komentarz: to decydujace znaczenie to ok. 0,0003 w stosunku do catosci,
czyli 1,0000!

I jeszcze fragment rezolucji:

25. przypomina w sposob szczegolny, zZe w wustaleniach z Cancin uznano cel
2C (w tym koniecznos¢ rozwazenia, w kontekscie pierwszego przegladu,
moZzliwo$ci wzmocnienia diugoterminowego globalnego celu na podstawie
najlepszej dostepnej wiedzy naukowej, w zwigzku z globalnym S$rednim
wzrostem temperatury o 1,5°C) oraz Ze opracowano proces stuzgcy okre-
sleniu daty, od ktorej konieczne bedzie zmniejszenie globalnych emisji,
ustaleniu celu obnizenia globalnych emisji do 2050 r. oraz okreSleniu
Srodkow politycznych gqwarantujgcych osiggniecie ustalonych celow;

Moj komentarz: jest wiele probleméw Swiata, probleméw dotkliwych i real-
nych, skrajna bieda w Afryce i Azji, itd. Chyba nigdy nie udato sie pod-
jaé globalnej wspélpracy miedzy panstwami (w choéby troche zblizonej
do walki z klimatem skali), aby te problemy rozwiaza¢. Nigdy, z wyjat-
kiem tego przypadku, w ktorym mamy absurdalny cel i zdecydowana
wole dyscyplinowania panstw na tej drodze do nienaukowego nonsensu.

Oto do czego na razie doprowadzito negowanie prawdy. To pewne, iz nie
jest to jeszcze ostatnie stowo tych, ktérzy z prawda walczg.






KSZTALCENIE SUDENTOW W ZAKRESIE CHEMII
W SGGW - REFLEKSJE 2011

WitoLD BEKAS
BEATA JUST-BROCHOCKA
EwA ROSTKOWSKA-DEMNER

Szkota Glowna Gospodarstwa Wiejskiego w Warszawie, Katedra Chemii
e-mail: witbek@me.com

Katedra Chemii Szkoty Glownej Gospodarstwa Wiejskiego jest jednostka
organizacyjna Wydzialu Nauk o Zywnosci, realizujaca zajecia dydaktyczne na
14 kierunkach studiéw stacjonarnych oraz 8 kierunkach studiéw niestacjonar-
nych. Nauczyciele akademiccy Katedry Chemii prowadza wyktady i éwiczenia
z nastepujacych przedmiotéw: chemia ogdlna nieorganiczna, chemia nieorga-
niczna, chemia analityczna, chemia organiczna, chemia fizyczna, chemia zyw-
nosci. Zajecia te sa kierowane do studentéw I-III semestru studiéow. Katedra
zatrudnia 34 nauczycieli akademickich, w tym 6 samodzielnych (profesoréw
i doktoréw habilitowanych).

Liczba realizowanych w ubieglych latach godzin dydaktycznych wynosita
rocznie ponad 7500 godzin, w tym ok. 800 godzin wykladéw. Katedra dyspo-
nuje 10 laboratoryjnymi salami ¢wiczen — praktycznie obciazonymi 9-12 godzin
dziennie przez 6-7 dni w tygodniu.

Zajecia dydaktyczne prowadzone sa w Katedrze Chemii na zlecenie wydzia-
6w oraz studiéw miedzywydziatowych, ktore zatwierdzaja programy wykta-
dow i ¢wiczen. W programach tych wyktadowcy staraja sie¢ uwzglednié¢ sugestie
oraz zyczenia zleceniodawcow, dotyczace zakresu tematycznego oraz poziomu
wymagan. W znakomitej wiekszosci przypadkéw dobdr materiatu na chemii
uwzglednia potrzeby konkretnego kierunku studiow — szczegoélnie przedmiotéw
wykorzystujacych podstawy chemii, np. biochemii, fizjologii roélin i zwierzat,
ekologii, analizy zywnosci, toksykologii itp.

Swoje Zaklady Chemii majg Wydziaty: Medycyny Weterynaryjnej i Tech-
nologii Drewna.
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W ostatnich latach obserwuje sie niezbyt korzystne tendencje (wg. infor-
macji posiadanych przez autoréw nie tylko w SGGW) w ksztalceniu studentéw
na poziomie akademickim w zakresie chemii. Naleza do nich:

e zmniejszanie w wielu szkotach Srednich liczby godzin przeznaczonych
na chemie, a co za tym idzie — ograniczenie zakresu tematycznego oraz
zmniejszenie wymagan stawianych uczniom,

e rezygnacja, w bardzo wielu szkotach szczebla podstawowego i érednie-
go, z wykonywania do$wiadczen i eksperymentéw w pracowni chemicz-
nej (gléwnie z przyczyn ekonomicznych), przez co chemia jako nauka
eksperymentalna uczona ,przy tablicy” staje sie malo atrakcyjna dla
wiekszosci uczniéw,

e na wiekszoéé¢ kierunkoéw studiéw, na ktérych prowadzone sa zajecia dy-
daktyczne w Katedrze Chemii, studenci sg rekrutowani na podstawie
wynikéw matury z wybranego przez nich jednego przedmiotu: matema-
tyki, biologii, chemii, fizyki. Wiekszo$¢ maturzystéw niestety nie wybiera
na maturze chemii!

e dzialania wydzialéw — wymuszone gléwnie programem oszczednoscio-
wym — majace na celu ograniczenie liczby godzin przeznaczonych na
realizacje chemii na studiach (czesto do minimum programowego); przy-
ktadowo na kierunku Ogrodnictwo 10 lat temu chemia podzielona na
nieorganiczng i organiczna byla realizowana przez dwa semestry w wy-
miarze 180 godzin, za$ obecnie w programie studiéw calo$¢ chemii reali-
zowana jest w wymiarze 60 godzin w pierwszym semestrze studiéw.

Z roku na rok obserwujemy w Katedrze Chemii:

e obnizenie poziomu wiedzy wickszo$ci maturzystéow z elementarnych pod-
staw chemii,

e dramatyczny brak tej wiedzy u studentéow studidéw niestacjonarnych,

e spadek zainteresowania tym przedmiotem,

e drastyczne zréznicowanie wiedzy z chemii w grupie studentéw I roku,

e procentowy wzrost liczby studentéw, ktérzy twierdza, ze na wczesniej-
szych etapach ksztalcenia nigdy nie wykonywali zadnych doswiadczen
chemicznych — odsetek ten przekracza 90%.

Aby ograniczy¢ skutki tych niekorzystnych (dla wynikowego poziomu wie-
dzy chemicznej studenta) tendencji, od ponad 10 lat w Katedrze Chemii wdra-
za si¢ elementy oceny systemu jako$ci ksztatcenia. Sa to m.in.:

e diagnozowanie poczatkowego stanu wiedzy chemicznej studentéw po-

dejmujacych studia — realizowane w formie wstepnego sprawdzianu na
pierwszych ¢wiczeniach,
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e zbieranie (w formie anonimowych ankiet) subiektywnych opinii studen-
tow rozpoczynajacych studia o poziomie ich wiedzy z chemii wyniesionej
ze szkoly Sredniej, w zakresie materialu realizowanego w ich szkole $red-
niej itp.,

e dokonywanie w trakcie semestru oceny indywidualnych postepéw w zdo-
bywaniu wiedzy chemicznej przez poszczegolnych studentéw oraz analizy
niepowodzen studentéw, a takze podejmowanie dziatan mogacych zapo-
biec tym niepowodzeniom,

e przeprowadzanie badan ankietowych na zakonczenie semestru (lub ro-
ku) nauki dotyczacych oceny procesu dydaktycznego w Katedrze Chemii
SGGW.

7 podejmowanych dziatan sg na biezaco wyciggane i wdrazane do codzien-
nej praktyki wnioski, pozwalajace na zapobieganie niekorzystnym dla spad-
ku ogdlnego poziomu wyksztatcenia studenta tendencjom obnizania poziomu
wiedzy z chemii — podstawowej dyscypliny waznej na wickszosci kierunkow
studiéw w SGGW. Wiedza z podstaw chemii jest bowiem niezbedna do zrozu-
mienia bardzo wielu przedmiotéw realizowanych podczas studiéw: biochemii,
ekologii, toksykologii, fizjologii rodlin, zwierzat oraz cztowieka, analizy zyw-
nosci, uprawy i nawozenia, ochrony roslin, towaroznawstwa, gleboznawstwa
i wielu innych, nie méwiac o zrozumieniu otaczajacego $wiata.

Ponizej omoéwiono dzialania podejmowane w Katedrze Chemii na rzecz
oceny 1 poprawy jakosci ksztalcenia studentow.

Sprawdzian wstepny jest realizowany (wymiennie) w dwdéch formach:
a) krétkich pytan otwartych lub b) pytan testowych i obejmuje wszystkich
studentéw kilku wybranych wydziatow. Odbywa sie on na pierwszych ¢wicze-
niach. Sprawdzian a) zawiera 10 krétkich, prostych pytan z podstaw chemii,
realizowanych w gimnazjum i liceum, ocenianych (stosunkowo tagodnie) w ska-
li 0-5. Prog zaliczenia ustawiono na poziomie 26 pkt. Przykladowe pytania
sprawdzianu zamieszczono ponizej:

1. Przedstaw wzér strukturalny kwasu ortofosforowego (V).
2. Podaj liczbe protonéw, neutronéw i elektronéw w nizej podanym atomie
i jonie:
NG, BT
3. Nazwij zwiazki chemiczne o podanych ponizej wzorach: HCN | KMnQOy,
Cag(PO4)2.

4. Oblicz, ile dm?® wody (d=1,00 kg/dm?) trzeba wlaé¢ do 200 ¢ NaOH, aby
otrzymaé roztwor o stezeniu 5,0%.
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8.
9.
10.

. Przedstaw réwnania reakcji chemicznych, jakie zajda po wsypaniu do

wody azotanu (V) amonu.
Oblicz, ile cm?® roztworu H3POy o stezeniu 0,250 mol/dm?® zobojetni
100 cm? zasady sodowej o stezeniu 0,050 mol/dm?.
Dokoncz rownanie reakcji chemicznej, dobierz wspétezynniki, nazwij pro-
dukty:

Cl,O5 + Mg(OH)Q —

Napisz wzory i nazwy produktow utleniania: 1-propanolu, 2-propanolu.
Podaj wzér i nazwe dowolnego aminokwasu.

Pewien weglowodor alifatyczny zawiera dokladnie 80% wegla. Podaj jego
wzOr sumaryczny.

Jednoczesnie studenci przedstawiali indywidualng samoocene wiedzy che-
micznej w skali 0-5. Wyniki sprawdzianu wstepnego nie rzutowaly na dalsze
oceny — punkty zdobywane przez studentéw podczas semestru i na egzaminie.

Sprawdzian b) — testowy — obejmuje 20 pytan jednokrotnego wyboru
z b mozliwodciami. Prég zaliczenia to 10 pkt na mozliwych do zdobycia 20.
Przykladowe pytania testowe to:

1) Ktéra z ponizszych reakcji nie zachodzi?

a) COy + NaOH

b) ZnO -+ HCI

c) KOH + HyS04
d) MgO + NaOH
e) CaO + HNO3

2) Roztwory o pH< 7 powstana po wprowadzeniu do wody:

a) NHj
b) COq
c) KoCOg3
d) SOq

)

e) poprawne sa odpowiedzi b i d

Jednym z powodéw rozpoczecia naszych badan byly pokutujace w uczelni
od wielu lat mity o poziomie nauczania chemii. Poglady te sa czesto przeciw-
stawne — z jednej strony prezentuje si¢ opinie o zbyt wysokim poziomie che-
mii na niektérych wydziatach, za$ z drugiej niekiedy przedstawia sie program
nauczania chemii jako powtérzenie wiadomosci ze ,Sredniej” szkoty éredniej.
Autorom zalezalo na rzetelnym zweryfikowaniu tych opinii.
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Nauczyciele akademiccy Katedry Chemii wielokrotnie ,na co dzien”’ spo-
tykaja sie z brakiem umiejetnosci pisania réwnan podstawowych reakcji, roz-
wiazywania prostych zadan, ba — nawet znajomosci symboli pierwiastkow che-
micznych, takich jak: wegiel, azot, tlen, fosfor, potas .... Dotyczy to nie tylko
wielu studentéw tych wydzialow, na ktorych konkurencja w konkursie matur
jest niewielka czy tez studentow studiéw zaocznych, ale praktycznie studentéw
wszystkich kierunkéw studiow.

Wyniki sprawdzianu wstepnego przeprowadzanego przez kilka lat na réz-
nych wydziatach nie zaskoczyly autoréw — stanowity one potwierdzenie dotych-
czasowych obserwacji. Mimo, ze zdecydowana wigkszosé (> 75%) studentéw
poddawanych sprawdzianowi to absolwenci liceéw ogdlnoksztalcacych nalezy
przyjaé, ze w momencie rozpoczecia studidow nie dysponuja oni wiadomosciami
z chemii okreslanymi jako minimum programowe.

W zaleznosci od wydziatu i rocznika sprawdzian wstepny w 2011 roku
zaliczylo od 0 do 23% studentéw (dla poréwnania w roku 2004 od 11 do 38%
studentéw).

Dokonana przez studentow samoocena wiedzy chemicznej byta natomiast
pewnym zaskoczeniem — $rednio tylko 10% badanej populacji ocenialo pod-
stawy wiedzy chemicznej ponad dostatecznie. Dane te $wiadcza o pozytywnie
krytycznym stosunku studentéow do swojej wiedzy. W opinii autoréw dobrze
to $wiadczy o studentach i troche gorzej o szkotach Srednich.

Istotna dla jakosci ksztalcenia konsekwencja sprawdzianu wstepnego byto
uéwiadomienie wiekszosci studentom, na poczatku pierwszego roku, brakdéw
podstaw elementarnej wiedzy chemicznej z zakresu poprzednich etapéw edu-
kacji, a przez to umotywowanie ich do intensywnej pracy.

W kolejnych latach, aby wyeliminowaé stres studentéw zwigzany ze spraw-
dzianem wstepnym, postanowiono na pierwszych zajeciach z chemii przepro-
wadza¢ anonimowa ankiete, w ktérej studenci oceniaja podstawy swojej wie-
dzy chemicznej. Studenci odpowiadali na pytania dotyczace m.in. czasu na-
uczania chemii w szkole éredniej, swojego stosunku do chemii, sposobu pro-
wadzenia lekcji z chemii, wykonywania do$wiadczen chemicznych, samooceny
caloksztalttu wiedzy chemicznej ze szkoly Sredniej, a takze oceniali, jak zostaly
zrealizowane w szkole Sredniej poszczegdlne partie materialu. Najwazniejsze,
wynikajace z otrzymanych odpowiedzi wnioski i uwagi przedstawiono ponize;j:

e caloksztalt swojej wiedzy z chemii wyniesionej ze szkoly éredniej, stu-

denci ocenili w skali 0-5 $rednio na 2,47 pkt.;

e pracownia chemiczna byla w 42% szko6! konczonych przez ankietowanych
studentéw; ponad 64% studentéw nigdy (a 27% sporadycznie) przed
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rozpoczeciem studiow nie wykonywalo zadnych doswiadczen chemicz-
nych — tlumaczy to zagubienie i nieporadnos¢ w czasie pierwszych zajec
laboratoryjnych na uczelni;

e bardzo negatywnie ankietowani studenci ocenili wyjasnianie w szkole
sredniej relacji interdyscyplinarnych (chemia, fizyka, biologia) — zostato
ono ocenione w skali pieciopunktowej $rednio tylko na 1,4 pkt.

Jako przyczyne niskiej oceny nauczania chemii w szkole Sredniej ponad
60% ankietowanych wskazalo zbyt malg liczbe godzin przeznaczonych na che-
mie w szkole oraz brak zaangazowania i zdolnoéci pozytywnego motywowania
uczniéw do nauki chemii ze strony nauczycieli tego przedmiotu.

Studenci oceniaja, ze najlepiej w szkole Sredniej realizowane zostaly partie
materialu zwiazane z budowa atomu, zas najstabiej z elektrochemii i termo-
chemii. Zwracano tez uwage, ze na wczesniejszych etapach ksztalcenia mato
uwagi poswieca sie rozwigzywaniu zadan chemicznych.

Konsekwencja przeprowadzenia tych badan ankietowych bylo potozenie
wiekszego nacisku na zajeciach na I roku na te partie materialu, ktore stu-
denci wskazali jako szczegélnie dla nich trudne oraz zwrocenie uwagi na nauke
techniki pracy laboratoryjnej oraz samodzielne wykonywanie ¢wiczen labora-
toryjnych.

Aby zmniejszy¢ odsetek studentéw, ktérzy nie zaliczaja chemii (jednak
nie poprzez radykalne obnizenie poziomu wymagan), dokonuje sie w trakcie
semestru oceny indywidualnych postepéw w zdobywaniu wiedzy chemicznej
oraz analizy przyczyn niepowodzen studentéow. Najczesciej zwiazane sa one
ze stabymi podstawami wiedzy chemicznej po szkole Sredniej. Aby wyelimi-
nowa¢ te przyczyny, podejmowane sg nastepujace dzialania: organizowanie
przez wykladowcow dodatkowych zajeé¢ o charakterze konsultacji (poza pen-
sum dydaktycznym) nawiazujacych do materialu szkoly $redniej, przygoto-
wywanie materialéw dydaktycznych (zagadnien treningowych) permanentnie
udostepnianych studentom na wykladach i éwiczeniach, w tym multimedial-
nych materialéw e-learningowych, a takze aktywne mobilizowanie studentéw
do samopomocy kolezenskiej. Dziataniom tym towarzyszy pozytywna postawa
zdecydowanej wiekszosci studentow.

Waznym elementem oceny jakosci ksztalcenia sa koficowe anonimowe an-
kiety, w ktérych studenci dokonuja oceny procesu dydaktycznego realizowane-
go w Katedrze Chemii. W ankietach tych, zréznicowanych dla studiéw stacjo-
narnych i zaocznych, pytania dotycza m.in.:

e oceny programu oraz materialtu wykladowego i ¢wiczeniowego,

e oceny wykladowcy i nauczyciela prowadzacego ¢wiczenia,
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e stosunku studentéw do zaje¢ z chemii — frekwencji na zajeciach, oceny
ich wlasnej pracy itp.,

e opinii studentéw nt. systemu ocen posrednich i zaliczen koncowych, wy-
korzystania czasu na zajeciach z chemii, opinii dotyczacych przydatnosci
zajeC z chemii z punktu widzenia kierunku studiéw,

e pogladu studentéw na temat mozliwosci polepszenia przez nauczycieli
akademickich efektywno$ci nauczania.

Wyniki ankiet konicowych sa budujace:

e Srednio 28% respondentéw deklaruje, ze polubilo chemie, 57% jest prze-
konanych, ze nauczylo sie rozwigzywania zadan i az 62% polubito labo-
ratorium z chemii,

e w opinii studentéw: wykorzystanie czasu na zajeciach bylo wlasciwe —
oceniono na 4,32 pkt. (w skali 0-5), zas system ocen sklanial do syste-
matycznej nauki — 4,25 pkt.,

e przydatnos$é uczestnictwa w zajeciach z chemii z punktu widzenia kon-
kretnego kierunku studiéw zostalo ocenione bardzo wysoko — 4,43 pkt.
(skala 0-5),

e umiejetnos¢ przekazywania wiedzy przez wyktadowcoéw oceniono $rednio
na 4,2 pkt., za$ ich zaangazowanie na 4,5 pkt. (skala 0-5).

dzien zasad:

e uzmystawiania studentom, ze sg oni waznym podmiotem w Katedrze
Chemii i ze bez ich aktywnego zaangazowania wysilek nauczycieli bedzie
nieefektywny,

e przekonania studentéw do intensywnej pracy i pozytywnego podejscia
do uzupelniania zaleglosci oraz opanowywania nowych partii materialu
z chemii.

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze podejmowane w Katedrze Chemii,
oméwione powyzej, dzialania z zakresu oceny jakosci ksztalcenia pozwalaja
(jak dotychczas) na znaczne wyeliminowanie trudnosci zwiazanych ze zmiana
systemu nauki oraz utrzymanie w miare dobrego poziomu wiedzy chemicznej
studentow konczacych zajecia z chemii.

W biezacym roku akademickim (2011/2012) polskie uczelnie (réwniez
SGGW) rozpoczely wprowadzanie Krajowych Ram Kwalifikacji. Z zalozenia
powinno to poprawié¢ jakos¢ ksztalcenia na poziomie wyzszym.

Jakie mamy na tym tle refleksje? Jaka przysztosé czeka proces ksztalcenia
na poziomie szkét wyzszych?
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Przedmioty podstawowe — w tym chemia — sa niezwykle wazne dla zro-
zumienia i opanowania wiedzy na wyzszych latach studiow. Bez ugruntowa-
nej wiedzy z tych przedmiotéw nie mozna zrozumieé otaczajacej nas przyro-
dy. Biorac pod uwage niski ,wejsciowy” poziom wiedzy wiekszosci studentéw
z tych przedmiotéw oraz maly wymiar godzin wykladéw i éwiczen (z powo-
doéw oszczednosciowych obnizony w ostatnich kilku latach czesto dwukrotnie,
anawet trzykrotnie), zastanawiamy sie, jak ustala¢ w ramach Krajowych Ram
Kwalifikacji efekty ksztalcenia.

Czy efekty ksztalcenia nalezy dostosowaé do poziomu slabego (i czesto
malo pracowitego) studenta? Zalicza wtedy wszyscy, ale bedzie to poziom sta-
bego technikum. W takim przypadku grupa zdolnych studentéw (w naszym
przekonaniu od 10 do 50% populacji — w zaleznosci od wydzialu) poczuje sie
niedowartosciowana, a moze nawet zlekcewazona — bo wymagania beda nizsze
niz w ich liceum. Jesli zastosujemy takie rozwiazanie, to student po zaliczeniu
chemii na I czy II semestrze nie bedzie umial napisa¢ prostej reakcji chemicz-
nej, obliczy¢ stezenia procentowego czy pH ani podaé¢ wzoru aminokwasu.
7Z fizyki nie odrézni Ampera od Ohma i nie bedzie wiedzial, czego jednostka
jest Pascal czy Wat. Jedli natomiast dostosujemy wymagania (opisane w efek-
tach ksztalcenia) do poziomu zdolnych i pracowitych studentéw — zalicza tylko
nieliczni.

Akceptujemy powszechnie, ze przed pierwszymi zajeciami z jezyka obcego
czy z wychowania fizycznego sprawdza sie poziom ,wejsciowy”. Nikt rozsad-
ny nie bedzie uczyl w jednej grupie na lektoracie studentow z certyfikatem
jezykowym i studentéw niepotrafiacych samodzielnie skleci¢ kilku zdan. Nikt
w jednej grupie na pltywalni nie ustawi studentéw dobrze ptywajacych i tych,
ktérzy umieja ptywaé tylko na dmuchanym materacu. O koniecznym zrézni-
cowaniu poziomu grup studentéw na przedmiotach podstawowych (M — mate-
matyka, F — fizyka, Ch — chemia, B — biolagia czy I — informatyka) w uczelni
nikt otwarcie nie mowi.

Z roku na rok szybko rosnie grupa stabszych studentéw, ktorzy czesto
nie ze swojej winy nie opanowali na wczes$niejszych etapach ksztalcenia pod-
staw z chemii, matematyki, fizyki czy biologii. Jesliby poméc tym studentom,
umozliwi¢ im wyréwnanie wiedzy — oni z tego skorzystaja i dadza sobie rade na
studiach. Ale to wymaga innego spojrzenia na sprawy dydaktyki, spojrzenia
z poziomu uczelni, a nie poszczegdlnych wydziatéw.

Wprowadzane w obecnym uktadzie Krajowe Ramy Kwalifikacji nie zagwa-
rantuja w uczelniach wysokiego poziomu ksztatcenia. Beda tylko biurokratycz-
nym kwiatkiem do trumny dydaktyki w polskim szkolnictwie wyzszym.
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Moze nadszedl w naszej uczelni moment, aby zastanowi¢ sie, jak uspraw-
ni¢, zmodyfikowaé i dostosowaé¢ do obecnych realiéw proces dydaktyczny, aby
nawet stabsi maturzysci podejmujacy studia w SGGW konczyli je, jako absol-
wenci dobrze wyksztalceni, znajdujacy swoje miejsce na rynku pracy.

Zapewne jest kilka rozwigzan tak postawionych watpliwosci. Jedno z wielu
mozliwych przedstawiamy:

pierwszy rok studiéw przeznaczony na ,wyréwnanie” poziomu wiedzy
studentéw z zakresu przedmiotéw podstawowych,

na pierwszych zajeciach zapowiedziany na kilka tygodni wcze$niej spraw-
dzian z podstaw (matematyki, fizyki, chemii, biologii, informatyki) —
wyniki tego sprawdzianu kwalifikujg studenta na odpowiedni wyklad,
¢wiczenia i konsultacje,

studenci z praktycznie zerowym poziomem wiedzy musza zaliczy¢ (na co
najmniej 50%) egzamin z podstaw (M, F, Ch, B czy I) realizowanego na
studiach przedmiotu — odpowiadajacy poziomowi podstawowej matury,
na zajeciach na poziomie podstawowym (PP) nie sa realizowane ¢wi-
czenia laboratoryjne, tylko é¢wiczenia audytoryjne wsparte e-learningiem
oraz konsultacje,

studenci, ktérzy zaliczyli sprawdzian wstepny, moga wybraé¢ wyktad, co
do poziomu i do nachylenia. Powinny by¢ oferowane wyktady na po-
ziomach RM+ (poziom rozszerzonej matury plus) i PA (poziom akade-
micki). Wyklady na tych poziomach powinny byé¢ wsparte ¢wiczeniami
laboratoryjnymi lub audytoryjnymi,

wydzialy, przejmujac studenta na II rok, powinny okresli¢, jaki po-
ziom zaje¢ z kazdego z przedmiotéw podstawowych powinien on zali-
czy¢. Przyktadowo na I stopien studiéw na Towaroznawstwie: matema-
tyka RM+, chemia PP, fizyka PP, na Ogrodnictwie: matematyka PP,
chemia RM+, biologia PA itd. Ten system moze obja¢ rowniez kwalifika-
cje na studia magisterskie: przyktadowo absolwent I st. studiow, chcacy
podjaé studia II st. na Ekonomii powinien mie¢ zaliczong matematyke
na poziomie PA,

system ten nie tylko obnizylby koszty ksztalcenia, a przede wszystkim
przyczynitby sie do podniesienia jakosci ksztalcenia i nie eliminowaltby
stabych studentéw.

Przed nami, jak pokazaliémy, duzo pracy i ambitne zadania. Wierzymy, ze
nam sie uda.






NAUCZANIE CHEMII W I LICEUM IM. MIKOLAJA
KOPERNIKA W EODZI W ASPEKCIE OSIAGNIEC
SZKOLY W KRAJOWYCH I MIEDZYNARODOWYCH
OLIMPIADACH CHEMICZNYCH

PawEer DrRué
KAMIL ADAMCZYK

Uczniowie I Liceum im. Mikolaja Kopernika w fodzi

Szanowni Panstwo!

Nazywamy sie¢ Pawel Drué¢ i (Kamil Adamczyk) i jeste$my uczniami I Li-
ceum Ogdlnoksztatcacego im. Mikotaja Kopernika w Lodzi. Uczymy sie w kla-
sie matematyczno-fizycznej (Pawel Drué) i klasie biologiczno-chemicznej (Ka-
mil Adameczyk). Obaj jestesmy finalistami 57. Olimpiady Chemicznej, wystar-
towalidémy réwniez w tegorocznej, 58. juz Olimpiadzie.

Podczas naszego wystapienia pragniemy Panstwu przyblizy¢ specyfike pra-
cy w naszej szkole poprzez krotkie jej zaprezentowanie. Przedstawimy sylwetki
bylych i obecnych nauczycieli chemii w I Liceum, nastepnie pokazemy konkret-
ne metody nauczania stosowane w Jedynce. Pokazemy, jak przektadaja si¢ one
na sukcesy uczniéw w krajowych i miedzynarodowych olimpiadach chemicz-
nych, a na koniec wskazemy, jak radza sobie nasi absolwenci na kierunkach
medycznych.

Nasza szkota powstata w 1906 roku i byta pierwsza polska szkolg $rednia
w Fodzi. W tym roku mieliSmy okazje $wietowaé stulecie pierwszej matury
i stupieciolecie powstania Jedynki.

Od 10 lat znajdujemy sie w czotéwce ogdlnopolskiego rankingu szkot po-
nadgimnazjalnych organizowanym przez dziennik Rzeczpospolila oraz miesiecz-
nik Perspektywy, a dwukrotnie udato nam sie zaja¢ w tymze rankingu pierwsze
miejsce.

O mierze sukcesu Kopra, bo tak potocznie méwi sie o naszej szkole, Swiad-
czy¢ moze fakt, ze od 1950 roku nasi uczniowie zdobyli 965 tytuléw laureata
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i finalisty olimpiad krajowych oraz az 34 tytuly laureata olimpiad miedzyna-
rodowych.

Na poczatku chcieliby$my Panstwu przedstawié¢ sylwetke profesora Karola
Krola, od ktorego tak naprawde wszystko sie zaczelo. To jego nowatorskie,
jak na swoje czasy, metody nauczania funkcjonuja, czasem w niezmienionej
wrecz formie, do dzi§ w naszej szkole. Profesor Krol byl miedzy innymi za-
tozycielem szkolnego kota chemicznego i jednym ze wspoéttwoércéw Konkursu
Chemicznego dla Uczniéw Szkdt Podstawowych, ktory ulegt przeksztalceniu
w znany dzi§ w naszym wojewddztwie Wojewddzki Konkurs Przedmiotowy
z Chemii dla Uczniéw Gimnazjéw. Zyciowym mottem profesora Kréla bylo
hasto ,wychowujac, uczy¢”, a uczen byl dla Pana Profesora tym najwazniej-
szym. Profesor Krél staral sie rozpoznaé osobowos¢ ucznia, a nastepnie roz-
budzi¢ w nim pewne zainteresowania i odpowiednio je ukierunkowaé¢. Uczen
byt nie tylko tym, ktory sie uczy, ale réwniez tym, ktéry naucza. Nie tylko
profesor Krol jako nauczyciel, ale tez jego podopieczni prowadzili zajecia kota
chemicznego i przygotowywali dla siebie nawzajem zadania, co pozwalalo im
wyrobi¢ sobie pozycje i zbudowaé¢ autorytet wsrdd kolegéw. Taka wzajemna
wspolpraca, oparta na zdrowej rywalizacji, byla zrédlem licznych sukceséw
osiaganych przez uczniow Pana Profesora. Zdobyli oni 120 tytulow laureata
i finalisty Krajowej Olimpiady Chemicznej i az 11 medali w Miedzynarodowych
Olimpiadach Chemicznych, w tym 8 zlotych, a to wszystko w ciagu zaledwie
dziewieciu lat.

Nastepcy prof. Kréla kontynuowali jego dzielo, na przyktad prof. Wiestawa
Zewald, byta dyrektor Jedynki, ktéra jeszcze jako studentka odbywala prak-
tyki u prof. Kréla; prof. Andrzej Plichta, ktéry wraz z prof. Krélem prowadzit
zajecia kota chemicznego, a takze prof. Stanistawa Hejwowska, ktorej wkiad
w sukcesy olimpijskie uczniow I Liceum jest nieoceniony. Obecnie w szkole
uczy prof. Justyna Staluszka (ktora byla uczennica prof. Zewald, pracujaca
w kole chemicznym pod okiem prof. Kréla i prof. Plichty) oraz prof. Robert
Zakrzewski (w przeszlosci uczen prof. Hejwowskiej). Ta sie¢ wzajemnych za-
leznosci sprawita, ze idee wprowadzone przez prof. Kréla mogly przetrwaé¢ do
dzi$ i sa z sukcesem w dalszym ciagu realizowane.

Najwazniejsza z inicjatyw funkcjonujacych w naszej szkole jest z powodze-
niem prowadzone do dzi$ kolo chemiczne. Zajecia kota odbywaja sie dwa razy
w tygodniu. We wtorki, na zajeciach kota laboratoryjnego, uczymy sie podstaw
analizy chemicznej, w piatki natomiast, na zajeciach teoretycznych, poglebia-
my swoja wiedze z zakresu interesujacych nas dziedzin chemii. Dawniej, za
czaséw profesora Kroéla, co roku przez swoich rowiesnikéw wybierany byt tak
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zwany prezes kota chemicznego, ktory najscislej ze wszystkich uczniéw wspot-
pracowal z Panem Profesorem i konsultowal z nim konspekt kazdych zajeé
kota.

Obecnie, sposobem na podniesienie rangi ucznia jest powierzenie mu funk-
¢ji asystenta nauczyciela. Na czym jego praca polega? Obecnie prowadzi on
zajecia teoretyczne dla uczniéw klas pierwszych (jest to przygotowanie mlod-
szych do pracy laboratoryjnej), a takze wstepy teoretyczne dla réwiesnikéw
podczas piatkowych zajeC teoretycznych. Ta wzajemna wspolpraca uczestni-
kéw kota sprawia, ze tworzymy pewna spolecznos$é, w ktorej kazdy odnajduje
swoje miejsce, nawigzuja sie nowe przyjaznie, a jest to rzecz unikatowa w skali
calej szkoty.

Warto wspomnie¢ rowniez o Macieju Sienkiewiczu, absolwencie naszej szko-
ly, obecnie studencie Wydzialu Chemii Politechniki Y.60dzkiej, ktéry jeszcze
w czasach szkolnych zdobyt srebrny medal IChO w Londynie. Maciek, mi-
mo, ze nie jest juz uczniem, w dalszym ciagu pelni role asystenta, poprzez
prowadzenie calych zajeé¢ teoretycznych czy tez przygotowywanie zadan labo-
ratoryjnych, nad ktérymi nieraz zdarzatlo nam si¢ ,tamac glowy”.

Praca w takiej wspélnocie opartej na wzajemnym zaufaniu owocuje, gdyz
po latach wielu absolwentéw z wielka przyjemnosciag wraca do nas, czy to
w celu poprowadzenia zajeé, czy po prostu by odwiedzi¢ swoich nauczycieli,
a to znaczy, ze pracowania chemiczna im. prof. Karola Krola byla i wciaz jest
dla nich miejscem wyjatkowym.

Kolejna, sprawnie funkcjonujaca do dzi$ inicjatywa profesora Kroéla, sa
obozy chemiczne, na ktére co roku z naszej szkoly wyjezdzaja uczestnicy kota
chemicznego. Na obozach mamy mozliwo$é¢ poglebienia swojej wiedzy z réz-
nych dziedzin chemii, jak i zacie$nienia zawiazanych na kole przyjazni.

O skutecznosci stosowanych w naszej szkole metod nauczania $wiadcza
liczne sukcesy odnoszone przez uczniéw Kopra w Olimpiadach Chemicznych.
W ciggu ostatnich 61 lat uczniowie I Liceum uczestniczyli w finale Krajowej
Olimpiady Chemicznej 295 razy i zdobyli 127 tytutéow laureata, 32 tytuly wy-
roznionego finalisty i 136 tytuléw finalisty. Czesci olimpijczykdéw udato sie zajéé
jeszcze wyzej, reprezentowali oni bowiem nasza szkole na Miedzynarodowej
Olimpiadzie Chemicznej, jak chociazby wspomniany wcze$niej Maciej Sienkie-
wicz. W latach 1980-2009 Polske na Miedzynarodowej Olimpiadzie Chemicznej
reprezentowalo 17 uczniéw naszej szkoty. Zdobyli oni tacznie 20 medali, w tym
9 medali ztotych, 5 medali srebrnych i 6 medali brazowych. Byli to m.in. Grze-
gorz Swiatek, ktéry obecnie jest pracownikiem naukowym na Uniwersytecie
w Pensylwanii w Stanach Zjednoczonych, Mariusz Klencki, bedacy réwniez
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pracownikiem naukowym w Zaktadzie Morfometrii Gruczotéw Dokrewnych
Uniwersytetu Medycznego w Y.odzi czy Maciej Matusiak, ktory prowadzi wta-
sng dziatalnos¢ gospodarcza w branzy chemicznej. Generalnie drogi zawodowe
wszystkich uczestnikéw Miedzynarodowej Olimpiady Chemicznej, wypromo-
wanych przez nasza szkole, sa scidle zwigzane z chemia. Pieciu z nich prowadzi
dziatalnos¢ naukowo-badawcza w instytutach naukowych, pieciu prowadzi wta-
sng dziatalno$é gospodarcza w branzy chemicznej, czterech wykonuje zawdd
lekarza, a trzech studiuje chemie na polskich uczelniach.

Nasi nauczyciele zdajg sobie sprawe, jak wazne jest nauczanie chemii dla
0séb, ktérych zainteresowania nie sa zwiazane tylko z ta dziedzinag nauki. Ich
wktad w rozwdéj zawodowy uczniéw pragniemy przedstawic¢ na przyktadzie ab-
solwentow, ktérzy wybrali studia na kierunkach medycznych. Co roku tylko
dwie sposrod pieciu klas opuszczajacych nasza szkole sg klasami biologiczno-
chemicznym, czyli Scisle przygotowujacymi do studiéw medycznych, dwie to
klasy matematyczno-fizyczne, jedna jest klasg o charakterze humanistycznym.
Rokrocznie ponad 95% naszych absolwentéw, ktérzy zadeklarowali cheé podje-
cia studiéw medycznych, dostaje sie na nie. Widzimy takze, ze 1/3 wszystkich
absolwentéw studiuje na kierunkach medycznych i zwiazanych z chemia, co
niewatpliwie pokazuje wysoki poziom nauczania nie tylko chemii, lecz takze
pozostatych przedmiotéw przyrodniczych w Koprze.

Jak wida¢, wprowadzone przez profesora Karola Kroéla nowatorskie i od-
wazne, jak na swoje czasy, metody nauczania, z wielkim zaangazowaniem
rozwijane przez kolejnych nauczycieli chemii, od wielu lat pozwalaja osiagaé
uczniom I Liceum liczne sukcesy w konkursach chemicznych, jak i rozwijac sie
tym, ktérzy nie sg zainteresowani startem w olimpiadach, a znajomos¢ chemii
na wysokim poziomie jest im potrzebna do zdobycia wymarzonego zawodu.

Na koficu pragniemy podziekowaé naszej kolezance Weronice Slasko i na-
szemu koledze Barttomiejowi Piatkowskiemu, ktorzy przygotowali dla nas pre-
zentacje przedstawiong na seminarium.

Serdecznie dzickujemy za uwage!



WYBITNI NAUCZYCIELE CHEMII - WYCHOWAWCY
LAUREATOW OLIMPIAD MIEDZYNARODOWYCH

DANUTA NAKONECZNA

Towarzystwo Szkol Twdrezych

Pragne przedstawi¢ Panstwu sylwetki nauczycieli chemii wskazywanych
przez mlodziez jako najlepszych opiekunéw laureatéow olimpiad krajowych
i miedzynarodowych. Oto oni:

Karol Krol — I LO im. Mikotaja Kopernika, ¥£.6dz
Justyna Staluszka — I LO im. Mikotaja Kopernika, ¥.6dz
Stanistawa Hejwowska — I LO im. Mikotaja Kopernika, ¥.6dz

Stanistaw Banaszkiewicz — VI LO im. Jana Kochanowskiego, Radom

Ewa Serafin — VI LO im. Jana Kochanowskiego, Radom

Krzysztof Kusmierczyk — V LO im. Jézefa Poniatowskiego, Warszawa
Karol Krél — nauczyciel chemii w I LO im. Mikotaja Kopernika w f.odzi

W dniu 13 wrze$nia 1994 r. na Jubileuszo-
wym Zjezdzie Polskiego Towarzystwa Chemicz-
nego prof. Karol Kroél otrzymal odznaczenie —
medal Jana Harabaszewskiego, ktéry sposréd
wszystkich odznaczen, jak mawial, cenil sobie
najwyzej. W miesieczniku Polskiego Towarzy-
stwa Chemicznego Orbitalnr 4/94 czytamy: ,,Oto
profesor Karol Kroél, emerytowany, ale nadal
czynny zawodowo nauczyciel Liceum im. Miko-
taja Kopernika w f.odzi. Uczniowie méwia o nim
po prostu nasz kochany Karolek”, a jest w tych
stowach i serdecznosé, i podziw zarazem. Jest takze nuta wdziecznosci i uwiel-
bienia dla pelnego zycia, rozmitowanego w swym postannictwie Cztowieka,




30 Danuta Nakoneczna

wychowawcy 68 laureatéw, 38 wyrdznionych i 18 tych, ktérzy dobrze zapisali
sie w annatach olimpiad miedzynarodowych.

Profesor pisatl: , Fakt otrzymania medalu Jana Harabaszewskiego zainspi-
rowal mnie do pewnych refleksji, réwniez i z tego powodu, ze moja praca juz
sie konczy, lata leca, a ja z ruchem olimpijskim jestem zwiazany od samego
poczatku. Bardzo bym chcial, by idea olimpiad przedmiotowych nadal stata
na wysokim poziomie, z uwagi na jej ogromne, powszechnie znane, cho¢ nie
zawsze doceniane walory poznawcze i wychowawcze. Medal im. Jana Hara-
baszewskiego otrzymalem, jak podano w uzasadnieniu, przede wszystkim za
prace z uczniami zdolnymi. Jednoczes$nie chciatbym podkredli¢, ze wiele uwagi
poswiecalem uczniom stabym, opracowujac skuteczne systemy przekazu wie-
dzy, powtarzania, utrwalania i kontrolowania uzyskiwanych wynikow.

Moje refleksje dotyczace pracy z uczniem uzdolnionym mozna by uja¢ w kil-
ka podstawowych punktow:

a) wzbudzanie, ukierunkowywanie i rozwijanie zainteresowan uczniowskich;

b) rozpoznawanie cech psychicznych, w tym uzdolnien poszczegdlnych
uczniow;

c) wytwarzanie pozytywnej atmosfery woko6l ucznia zdolnego, majacego
okreslone zainteresowania i wzmacnianie jego pozycji wsréd kolegdw,
a takze wsréd nauczycieli;

d) pozyskiwanie uczniéw do wspolpracy dydaktyczno-wychowawczej;

e) zorganizowanie funkcjonalnych stanowisk badawczych w laboratoriach
przedmiotowych;

f) prowadzenie maksymalnie sprawnej i efektywnej organizacji pracy lek-
cyjnej i pozalekcyjnej;

g) wytwarzanie zdrowej konkurencji i to nie tylko na terenie wlasnej szkoty,
ale i w srodowisku miedzyszkolnym.

Organizacja konkursow chemicznych i miedzyszkolnych zajeé pozalekcyjnych

Jak wykazuje praktyka szkolna, u podstaw wysitkéw poznawczych uczniow,
a w efekcie ich osiggniec szkolnych leza zainteresowania. Wzbudzanie i ukierun-
kowywanie zainteresowan i zamitowan uczniowskich powinno — moim zdaniem
—nastepowaé juz na najnizszych poziomach ksztalcenia, a chemia jest pod tym
wzgledem dziedzing wiedzy stwarzajaca ogromne mozliwosci. Wiasnie te moz-
liwosci wykorzystywalem, organizujac zajecia pozalekcyjne dla uczniéw szkot
podstawowych. Opieralem si¢ tu gtéwnie na pracy laboratoryjnej. Uczniowie
wykonywali proste do§wiadczenia, a nastepnie pewne prace z analizy jakoscio-
wej substancji, z ktérymi mieli do czynienia na co dzien. Te prace wyzwalaly
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aktywnosé poznawcza uczniéw, potegowaly zaciekawienie, ¢wiczyly zmyst ob-
serwacyjny, uczyly logicznego wyciagania wnioskow oraz pozwalaly krytycznie
oceni¢ stan wlasnej wiedzy — a przez to czesto, cho¢ nie zawsze, zachecaty do
jej poglebiania.

Byl taki okres w mojej pracy zawodowej, gdy prowadzilem nawet cztery
kota tygodniowo. W tym samym czasie, aby nie gubi¢ diamentow, wystapitem
z wnioskiem do Kuratorium Os$wiaty o zorganizowanie w Lodzi Miedzyszkolne-
go Konkursu Chemicznego, oferujac przejecie catego ciezaru organizacyjnego
na wlasne barki. Dzi$ z satysfakcja moge stwierdzi¢, ze sita chemicznego ruchu
olimpijskiego — w naszym miescie — lezala w tym wtasnie konkursie. Wsréd fi-
nalistow i laureatow licealnych olimpiad chemicznych trudno bylto doszukac sie
nazwiska spoza laureatéw miedzyszkolnych konkurséw chemicznych dla szkét
podstawowych (gimnazjow).

Wlgczenie uczniow w organizacje procesu ksztalcenia

Obserwujac postepy kotkowiczow, jak w miare uptywu czasu zaczynaja do-
ganiaé¢ zasobem wiedzy i umiejetnosci swoich nauczycieli, postanowitem wta-
czaé¢ najlepszych z nich w organizacje zajeé¢ pozalekcyjnych, a nawet lekcyj-
nych. T tak oto z nauczyciela przekazujacego wiedze stawalem sie organiza-
torem zajeé. Angazujacy sie do wspoélpracy ze mna laureaci i finalisci zacze-
li prowadzi¢ zajecia dydaktyczne. Ich pomoc stawala sie¢ szczegdlnie cenna
w przypadku stosowania pracy grupowej, réznicujacej stawiane przed zespo-
tem uczniowskim zadania teoretyczne i praktyczne.

I tak oto do dnia dzisiejszego uczniowie-asystenci w I LO w Yodzi, przygo-
towujac sie do zajeé, studiuja wskazywana przez nauczycieli literature posze-
rzajaca i wyprzedzajaca obowiazkowe tresci programowe, przygotowuja i pro-
wadza ¢wiczenia laboratoryjne, przewodza pracy grupowej kolegdéw, uktadaja,
wspomagani przez nauczyciela, zadania teoretyczne i praktyczne, a wybiera-
ny przez nich przewodniczacy kota posiada nawet zapasowe klucze do pra-
cowni chemicznej. Uczniowie-asystenci, a zwtaszcza olimpijczycy, sa zwolnieni
z lekcji, na ktérych nie petlnia obowiazkéow asystenckich, a omawiane na nich
zagadnienia sg im dobrze znane. Takie godziny moga przeznaczaé na prace sa-
moksztatceniowa w bibliotece szkolnej. Na klaséwkach otrzymuja najczesciej
bardziej ztozone zadania i problemy niz pozostali koledzy w klasie.

Wchodzac na lekcje zawsze witam moich uczniéw-asystentéw przez poda-
nie im reki.

W tym miejscu nalezy podkresli¢, ze w codziennych pracach szkoly przeja-
wiana troska o autorytet zaangazowanego, odpowiedzialnego ucznia zdolnego
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nie obniza autorytetu nauczyciela. Przeciwnie, nauczyciel podnosi swoj au-
torytet, szanujac godnos¢ ucznia. Pewnie, czasem trzeba takiemu uczniowi
udzieli¢ tez nagany, bo nie zawsze postepuje wiasciwie, a naszym nauczyciel-
skim obowiazkiem jest podkreslanie pochwala postaw pozadanych i karcenie
nagannych. Jezeli jednak przyjdzie mi zgani¢ asystenta albo ucznia petniacego
funkcje druzynowego czy przybocznego ZHP, albo gospodarza klasy czy pre-
zesa kota zainteresowan lub przewodniczacego Samorzadu Szkolnego, czynie
to zawsze w cztery oczy.”

Znany matematyk Uniwersytetu Lwowskiego i Wroctawskiego, Hugo
Steinhaus zwyk!l byt mawia¢, ze Najwyzszqg miarg sukcesu dydaktycznego jest
osiggniecie takiego poziomu ksztalcenia, gdy nauczyciel staje sie pierwszym
UCZNIEM SWOJEJO UCZNLA.

Justyna Staluszka — nauczycielka chemii w I LO im. Mikotaja Kopernika
w Lodzi

Wychowanka prof. Karola Kréla.

Dyrektorzy twierdza, ze najlepszymi na-
uczycielami sa absolwenci macierzystych szkot,
szczegblnie ci, ktérzy pobierali nauki u mi-
strzéw, jak np. Justyna Staluszka u prof. Karola
Krola i Ewa Serafin u prof. Stanistawa Banasz-
kiewicza.

Justyna Staluszka juz w szkole podstawowe;j
uczeszezata na kétko chemiczne do prof. Kroé-
la w I LO w Lodzi. Uczennica wszechstronnie
uzdolniona, przyszlta do I Liceum im. Mikota-
ja Kopernika jako laureatka pieciu konkurséw: chemicznego, matematyczne-
go, francuskiego, rosyjskiego, historycznego. W liceum prof. Kroél zapropono-
wal jej indywidualny tok ksztatcenia, dzigki ktéremu przez pierwsze dwa lata
opanowala czteroletni program nauczania chemii i w klasie trzeciej liceum
mogla swobodnie poszerza¢ znajomosé wybranych dzialéw chemii. W klasie
drugiej zaczela tez prowadzi¢ kolo analityczne dla kolegdéw z klas pierwszych,
a pod koniec klasy drugiej zostala wybrana przez kolkowiczow na prezesa ko-
ta olimpijskiego jako pierwsza dziewczyna w kilkudziesiecioletniej historii kot
chemicznych w I LO. Justyna Staluszka pisze: ,,Przez cate wakacje myslatam
o sposobie prowadzenia zajeé, w ktérym niedoscignionym wzorem byt dla mnie
prof. Krol, ktérego przekazywana uczniom wiedza porywala tak samo, jak nas
— jego stuchaczy”.
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Podczas czteroletniego pobytu w liceum Justyna Staluszka trzykrotnie do-
chodzila do finalu Olimpiady Chemicznej (1994, 1995, 1996), przy czym do
zdobycia tytulu laureata brakowatlo jej za kazdym razem trzech, czterech punk-
tow na 100 mozliwych.

Po ukonczeniu liceum Justyna Staluszka rozpoczeta studia na Wydziale
Chemii Politechniki L.odzkiej. Wbhrew pozorom nie byt to wybdr jednoznaczny.
Poprzedzaty go wahania pomiedzy chemia a matematyka, biochemia a filozofia
i dziennikarstwem. Justyna jako stypendystka Krajowego Funduszu na Rzecz
Dzieci uczestniczyla trzykrotnie w pracach instytutéw naukowych PAN, a tak-
ze systematycznie pisata artykuly popularno-naukowe do Dziennika Lodzkiego.

W 2006 roku Justyna Staluszka uzyskata stopien doktora nauk chemicz-
nych, przedkladajac rozprawe pt. ,,Uszkodzenia powstajace w DNA pod wply-
wem promieniowania”. Dr Justyna Staluszka jest takze wspotautorka podrecz-
nikéw i zbioréw zadan do chemii dla uczniéow szkét ponadgimnazjalnych.

Prace na Politechnice Lodzkiej dr Justyna Stauszka taczyla poczatkowo
z prowadzeniem két olimpijskich w I Liceum w Yodzi. Z czasem, z powodu
nieprzewidzianych brakéw kadrowych w I LO, przeszta na pelny etat do Li-
ceum.

A oto laureaci Miedzynarodowej Olimpiady Chemicznej z lat 2000-2009,
wychowankowie prof. Justyny Staluszki i prof. Stanistawy Hejwowskiej:

e tukasz Sobczak — brazowy medal 2000 r., Dania;

e bukasz Sobczak — ztoty medal 2001 r., Indie;

e Piotr Duszewski — srebrny medal 2001 r., Indie;

e Michal Karbownik — brazowy medal 2001 r., Indie;
Michal Karbownik — srebrny medal 2001 r., Holandia;
Piotr Paluch — brazowy medal 2005 r., Tajwan;

Przemystaw Tredak — ztoty medal 2007 r., Rosja;

Maciej Sienkiewicz — brazowy medal 2009 r., Wielka Brytania.

Kazdy z nich, bedac uczniem liceum, pracowal aktywnie w kotach chemicz-
nych i pelnit funkcje asystenckie, wzbogacajac swoja wiedza i umiejetnosciami
prace nauczycielek chemii.

A oto, jak o swojej wspolpracy z wychowawczynia i nauczycielka chemii,
prof. Justyna Staluszka, pisze Maciej Sienkiewicz, laureat Miedzynarodowej
Olimpiady Chemicznej w 2009 roku w Wielkiej Brytanii, obecnie student Wy-
dziatu Chemii Politechniki Lédzkiej: ,Trzy lata pracy pod kierunkiem prof.
Justyny Staluszki wydawaly mi sie zdecydowanie za krétkie i moze dlatego
po rozpoczeciu studiéw dalej kontynuuje prace w kole chemicznym przy I LO



34 Danuta Nakoneczna

w todzi. Bedac uczniem, podziwiatem jej perfekcyjne przygotowanie do zajeé
i wysokie wymagania, jakie stawiata uczniom, a przede wszystkim samej sobie.
Na zapleczu pracowni chemicznej, zawsze pelnym mlodziezy, pomagala zarow-
no uczniom owladnietym chemia, jak i tym, ktérzy z jej zrozumieniem mieli
trudnoéci. Prof. Staluszka wystepowala z nami w przedstawieniach szkolnych,
jezdzita na wycieczki, wspinala sie po gérach, a niezapomniane widoki utrwa-
lata na fotografiach”. Wiersze Z. Herberta, L. Staffa, W. Szymborskiej, ks.
J. Twardowskiego i innych polskich poetéw towarzysza prof. Staluszce, obok
podrecznikéw z chemii, kazdego dnia pracy zawodowej.

Uczniowie sa z niej dumni. Mowia: dr Justyna Staluszka, to absolwentka
naszej szkoly, wychowanka nauczyciela — legendy, profesora Karola Krola.

Stanistawa Hejwowska — nauczycielka chemii w I LO im. Mikotaja Koper-
nika w Fodzi

Cechowala ja pasja i wizja.

Profesor Stanistawa Hejwowska byla na-
uczycielky chemii w I LO im. Mikotaja Koper-
nika w Lodzi w latach 1998-2009. Wczesniej
pracowata na Wydziale Farmacji Akademii Me-
dycznej, w Szkole Podstawowej nr 1 i w XV LO
w Lodzi.

Taki przebieg zycia zawodowego prof. Hej-
wowskiej wydaje sie dos¢ nieoczekiwany, zwlasz-
cza ze jej mlodziencze zainteresowania koncen-
trowaly sie¢ wokot humanistyki, a zwlaszeza sztuki. Jednak historii sztuki nie
wyktadano wéwcezas w fodzi. Ostateczny wybér kierunku studiéw zostal wiec
podyktowany tym, ze oboje rodzice byli chemikami i w domu sporo byto fa-
chowych ksiazek, co utatwialo studiowanie tej dziedziny wiedzy.

Praca podjeta bezposrednio po studiach na Wydziale Farmacji Akademii
Medycznej miata charakter badawczy. Dopiero po kilku latach zaczeta praco-
waé¢ w szkole i ta zmiana okazala sie trafng decyzja, poniewaz praca z mto-
dymi ludZzmi dawata jej duzo satysfakcji. L.acznie wypromowala 60 laureatow
olimpiady krajowej. Jej uczniowie 14 razy odnosili takze sukcesy w Miedzyna-
rodowych Olimpiadach Chemicznych.

Kiedy w 2002 r. I LO wygralo ogélnopolski ranking szkét ponadgimna-
zjalnych moéwita Rzeczpospolitej: ,,Chemia ma wiele wspdlnego z artyzmem,
z filozofia, z poglebionym widzeniem Swiata. Jest to wspaniaty, chyba naj-
bardziej interdyscyplinarny przedmiot, taczacy matematyke, fizyke, biologie,
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a nawet geografie. Chemia ttumaczy zjawiska za pomoca czastek, ktérych tak
naprawde nikt nie widzial”.

W pracy z mtodzieza cechowala ja pogoda ducha, sprawiedliwosé i entu-
zjazm. Potrafila zainteresowaé swoim przedmiotem i dotrzeé nie tylko do tych
najzdolniejszych, ale réwniez przecietnych czy stabych uczniéw. Wymagata
zaangazowania i uczciwosci. Zawsze traktowata ucznidéw powaznie — byli jej
partnerami, osobami wspéttworzacymi szkolne zajecia i przejmujacymi za nie
odpowiedzialno$é. Kontakty z wychowankami opierala na wzajemnym szacun-
ku i zaufaniu, tym bardziej, ze zywita duza nieche¢ do wszelkich dziatan nad-
miernie sformalizowanych, Scistego pisemnego okreslania praw i obowiazkéw
obu stron. W jej pracowni chemicznej w I LO, gdzie zawsze panowala mila,
rodzinna atmosfera, na zapleczu czekala na ucznia ciepta herbatka, goracy ku-
bek, czasem ciasteczka, cukierki, a posrod ksiazek, odczynnikéw i probdowek
cieply usmiech pani Hejwowskiej — wspominajg uczniowie.

Marta Kulis§ wspomina swoja Profesor: ,,Cechowala ja pasja i wizja, za-
angazowanie i poswiecenie. Uwielbiala pracowaé z mlodzieza, potrafita zain-
teresowaé¢ swoim przedmiotem, dzieli¢ si¢ z nami tajnikami chemii. W prace
wktadata cata dusze, poswiecala jej kazda chwile. Po lekcjach prowadzita do-
datkowe zajecia laboratoryjne i teoretyczne dla uczniéw wyjatkowo zaintere-
sowanych chemia, wykazujacych cheé¢ brania udzialu w réznych konkursach
i olimpiadach. Potrafita do péZznych godzin zostawaé¢ w szkole, by wyttuma-
czy¢ problemy, rozwiac niejasnosci. Na Nig zawsze mozna byto liczyé. Nie tylko
pokazywala, jak przebiegaja reakcje chemiczne, ktadta duzy nacisk na samo-
dzielne zdobywanie wiedzy, na ksztaltowanie kreatywnosci, a takze wrazliwosci
na otaczajacy nas $wiat. Bez cienia watpliwosci mozna powiedzie¢, ze aktyw-
nie uczestniczyla w procesie dorastania, dojrzewania mlodziezy. Niejeden jej
uczen stwierdzal po latach, ze to, do czego doszedl w zyciu, w duzej mierze
zawdzieczal wtasnie Profesor Hejwowskiej”.

Uczennica Ewa Baranowska wspomina: ,,Oczekiwala perfekcyjnego przy-
gotowania i ciezkiej pracy, ale sama pracowala o wiele ciezej od kazdego z nas.
Zawsze przygotowana, kazdego traktowala powaznie i uczyla zaréwno przy-
szlych laureatow, jak i przecietnych uczniéw. Pani Profesor byla nie tylko
wspaniatlym dydaktykiem, ale tez wybitnym pedagogiem. Potrafita zachecié
do ciezkiej pracy nastolatki, ktérym glupoty chodzily po glowie. Zawsze go-
towa wystuchaé wszelkich zwierzen. Z kazdego wydobywala to, co najlepsze,
a przygotowania do olimpiady i sam final zamieniala we wspanialg przygode.
Nauczyta nas wzajemnej pomocy i zdrowej rywalizacji. To jej, w duzej mierze,
zawdzieczam najwieksze zyciowe sukcesy. Gdyby nie olimpiada chemiczna, nie
byloby mnie w Cambridge, to oczywiste. Jednak chyba bardziej liczyly sie jej
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zyciowe rady, nie pozwalala nam mys$le¢ pesymistycznie. Zawsze mnie zache-
cata i wierzyta, ze uda mi si¢ osiagnacé to, czego pragne, kiedy ja nie do konca
to sobie uswiadamiatam”.

Profesor Hejwowska pozostawita serie podrecznikéw do chemii oraz wie-
le programéw autorskich, testéw, zbiorow zadan. Przez kilka lat pracowala
w komisjach konkurséw chemicznych. Koledzy nauczyciele cenili jg za rozwa-
ge i madry osad sprawy, mlodziez za wiedze i wielkie serce.

Mimo intensywnej pracy zawodowej potrafita rozwija¢ swoje wielorakie pa-
sje. Duzo czytala, fotografowata, malowala — gléwnie w czasie wakacji spedza-
nych od kilkudziesigciu lat w tej samej miejscowosci. Wspotpracowata takze ze
Stowarzyszeniem ,,Dom na Osiedlu”, zajmujacym sie dzie¢mi niepetnospraw-
nymi. Byla osobg gleboko wierzaca, o czym Swiadczyta jej codzienna postawa
i prezentowany system wartosci. Wszedzie, gdzie si¢ pojawiata, budzita sym-
patie swoja ogromng otwartoscig i gotowodcia do dawania. Lubita cytowaé
wielkich uczonych:

Wierze w Boga @ moge z calg sumienno$ciq stwierdzi¢, zZe nigdy
w catym mym Zyciu nie uznawatem filozofii ateistycznej. Moja re-
ligia jest pokornym uwielbieniem nieskoriczonej, okreslonej istoty
wyzszej natury.

(Albert Einstein — twoérca teorii wzglednosci. Laureat Nagrody
Nobla w 1922 roku).

Anna i Stanistaw Banaszkiewiczowie — nauczyciele chemii w VI LO im.
Jana Kochanowskiego w Radomiu

Najlepsi z najlepszych. (...)

,Opetani wiedzg i pasja jej przeka-
zywania, wychowali nie tylko kilka po-
kolenn uczniéw, ale takze grono mlod-
szych pedagogéw kontynuujacych pra-
ce swych Mistrzéw” — tak prof. Marek
Kalinowski, przewodniczacy Komitetu
Glownego Olimpiady Chemicznej uza-
sadnial przyznanie medalu Jana Hara-
baszewskiego pieciu wybitnym nauczycielom, a wéréd nich Karolowi Kroélowi
oraz Annie i Stanistawowi Banaszkiewiczom. Zakonczyl przeméwienie, rozwi-
jajac my$l Horacego: Wzniesli pomniki nad spiz trwalsze w umystach i sercach
swych wychowankow.
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W 1954 roku, po ukonczeniu studiow w f.odzi Anna i Stanistaw Banasz-
kiewiczowie podjeli prace jako nauczyciele chemii w liceach radomskich. Prof.
Banaszkiewicz w VI LO im. J. Kochanowskiego, prof. Anna Banaszkiewicz
przez pierwsze lata pracowala w II LO im. M. Konopnickiej, a nastepnie z me-
zem w VI LO. W tym liceum okazalo sig¢, jak bardzo byli niekonwencjonal-
ni, traktujacy swdj zawdd jako postannictwo (dzi§ to takie niemodne okre-
Slenie).

Zawsze chcieli pracowaé inaczej, wiecej, rezygnujac z duzych zarobkéw na
rzecz wspomagania mlodziezy w stawaniu si¢ wartosciowymi ludzmi. W liceum
utrwalal sie ich obraz jako nauczycieli niezwykle sumiennych, nie pozwalaja-
cych sobie na marnowanie choéby chwili lekcji. Zawsze podazali do pracowni
chemicznej na kilka minut przed dzwonkiem, uczac wlasnym przyktadem odpo-
wiedzialnosci i porzadku. Taka sama dyscyplina pracy obowigzywala cztonkéw
kota chemicznego, ktére niezmiennie, od piec¢dziesieciu pieciu lat, odbywa sie
w VI Liceum w $rody od godz. 17.00 do 19.00. Pasja pedagogiczna Banaszkie-
wiczow bylto wprowadzenie mtodych zdolnych ludzi w Swiat badan naukowych.
Czesto podkredlali, ze cztowiek predko zapomina, czego sie nauczyl, ale nie za-
pomina tego, co odkryl.

Anna i Stanistaw Banaszkiewi-
czowie w okresie 55 lat pracy peda-
gogicznej, wspolnie ze swa uczennica,
a dzi$ nauczycielka chemii w VI LO
w Radomiu — Ewg Serafin wychowa-
li 416 finalistow, w tym 69 wyroz-
nionych, 120 laureatéw, 15 uczest-
nikéw Miedzynarodowej Olimpiady
Chemicznej.

Réwniez zbudowane przed laty funkcjonalne laboratoria potaczone z sala
wykladowa, ktérych projekty zostaly powielone przez wiele szkét w kraju, jak
i zalozona biblioteka specjalistyczna liczaca ponad 400 toméw i mogaca zaspo-
koi¢ potrzeby poznawcze nie tylko uczniéw, ale rowniez studentéw wydzialéw
chemicznych, to takze efekty dziatalno$ci Banaszkiewiczow i Ewy Serafin.

Profesor Banaszkiewicz stal sie uznanym autorytetem w kraju i poza jego
granicami. Swiadcza o tym liczne publikacje na temat ksztalcenia mlodziezy
wybitnie uzdolnionej, w tym wydanej przez Ministerstwo Edukacji Narodowej
pod patronatem UNESCO publikacji w jezyku angielskim, ktora przedruko-
wano w wielu krajach europejskich. (Zob. tez ,,Kolo chemiczne w VI LO im.
Jana Kochanowskiego w Radomiu. 1953-2008").
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Pod koniec lat sze$édziesigtych dr Stanistaw Banaszkiewicz przenosi sie
do Wyzszej Szkoly Inzynieryjnej w Radomiu (obecnie Politechnika Radom-
ska), pozostajac w liceum Kochanowskiego nauczycielem zajeé pozalekcyjnych.
Koto chemiczne prowadzi nieprzerwanie, do dnia dzisiejszego w kazda S$rode,
w godz. 17.00 do 19.00.

Prof. Anna Banaszkiewicz przeszla w roku szkolnym 1991/1992 na eme-
ryture, pozostawiajac gléwny ster kreowania wysokiego poziomu ksztalcenia
chemicznego w VI LO w Radomiu oraz ksztaltowanie postaw etycznych i zy-
ciowych mtodych chemikéw prof. Ewie Serafin. Godna to nastepczyni swych
znakomitych poprzednikéw. Absolwentka Liceum Kochanowskiego, finalistka
Olimpiady Chemicznej w 1979 roku, wychowawczyni wielu laureatéw krajo-
wych i miedzynarodowych olimpiad chemicznych.

Mistrzostwo swe wyprowadzam nie z dziel, lecz z dokonan uczniow — mawial
Hugo Steinhaus, prof. Uniwersytetu Lwowskiego i Wroctawskiego.

Ewa Serafin — nauczycielka chemii w VI LO im. Jana Kochanowskiego
w Radomiu

Tytan pracy.

Ewa Serafin, absolwentka VI Liceum w Ra-
domiu, wybitna wychowanka prof. Anny Banasz-
kiewicz, finalistka olimpiady chemicznej. Ukonczy-
ta z wyréznieniem Wydzial Chemii Uniwersyte-
tu Warszawskiego i 1 wrzesnia 1989 roku wroécita
ponownie do swojej macierzystej szkoly jako na-
uczycielka chemii. Srodowisko nauczycieli Radomia
szybko obdarzylo uznaniem mloda nauczycielke —
pracowita, konsekwentna w postepowaniu, punktu-
alna, a nade wszystko kompetentna. W 1990 roku powotana zostaje do petl-
nienia obowiazkow przewodniczacej zespotu samoksztatceniowego nauczycieli
chemii w Wojewddzkim Osrodku Metodycznym w Radomiu. Ewa Serafin po-
traktowata to zadanie bardzo odpowiedzialnie. Organizuje liczne lekcje kole-
zenskie, seminaria samoksztalceniowe, prowadzi zajecia metodyczne, Srodowi-
skowe warsztaty chemiczne dla nauczycieli regionu radomskiego, a takze dla
nauczycieli z Towarzystwa Szkot Tworczych. W 1992 roku zostaje cztonkiem
Krajowej Komisji Kwalifikacyjnej do spraw Stopni Specjalizacji Zawodowej.
Niebawem zaczyna wystepowac¢ w roli prowadzacej szkolenia dla egzaminato-
row egzaminu maturalnego z chemii.
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Od poczatku pracy w szkole prof. Serafin wyrédznia si¢ niezwykta aktywno-
Scia. Prowadzi klasy z programem autorskim przez siebie uktadanym, wspot-
organizuje obozy naukowe, a przede wszystkim prowadzi ciekawe, perfekcyjnie
przygotowane, petne pokazéw i demonstracji — lekcje chemii. Z prof. Stani-
stawem Banaszkiewiczem tworza $wietnie wspolpracujacy tandem chemikéw,
dziatajacy wedtug zasad przestrzeganych w szkole od 1953 roku. Obowigzuja
one zaro6wno nauczycieli, jak i uczniéw w rownej mierze. Punktualnos¢, syste-
matycznos¢, niezawodnosé, nieustanne samoksztalcenie, obowiazkowy czynny
udzial w zajeciach w polaczeniu z poszanowaniem innych nauczycieli i przed-
miotéw. Oto zarys kanonu etycznego chemikéw Kochanowszczaka.

A oto owoce wspolnej pracy prof. Ewy Serafin i jej uczniow. Udzial w ko-
lejnych olimpiadach od 36. Olimpiady Chemicznej w 1989 roku do 56. w 2010
dal efekty w postaci zdobycia tytulu finalisty przez 136 osob, w tym 39 osia-
gneto tytul laureata, a 12 zostato wyrdznionych. Trzech uczniéw Ewy Serafin
wzieto udzial w Miedzynarodowej Olimpiadzie Chemicznej: Wojciech Skomo-
rowski otrzymal w 2002 roku na MOCh w Holandii brazowy medal, a Lukasz
Krawiec i Jakub Mréz zdobyli w 2008 roku takze brazowe medale na MOCh
na Wegrzech.

Zajecia pozalekcyine

Profesor Ewa Serafin postrzegana jest w szkole jako tytan pracy, m.in. na
podstawie liczby, jak i jakosci prowadzonych zaje¢ pozalekcyjnych. Jak wynika
z dokumentacji szkolnej, w roku szk. 2009/2010 prof. Ewa Serafin przepraco-
walta 397 godzin, prowadzac pie¢ kotek chemicznych, tak duze bylo bowiem
zapotrzebowanie uczniéw. A oto rodzaje prowadzonych kélek z podaniem ty-
godniowego wymiaru czasu na ich realizacje:

1) koétko olimpijskie — 3 godziny lekcyjne,
2) kolo chemiczne dla uczestnikéw konkurséw: Politechniki Warszawskiej,

Politechniki Radomskiej, Akademii Goérniczo-Hutniczej w Krakowie —
1 godzina tygodniowo,

3) kolo wstepne — 3 godziny lekcyjne,
4) kotlo dla uczniéw klas pierwszych gimnazjum — 1 godzina tygodniowo,

5) koto dla uczniéw klas drugich gimnazjum — 2 godziny tygodniowo.

Opinie nauczycieli i uczniow o Bwie Serafin

Nauczycielka biologii i wychowawczyni Ewy Serafin w VI LO w Radomiu,
prof. Alicja Poleszczuk wspomina, ze réwnie pracowity, tworczg i odpowie-
dzialna jako nauczycielka, byta Ewa Szulik-Serafin réwniez jako uczennica.
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W klasie ceniono ja nie tylko za bardzo dobre wyniki w nauce, za rzetelna
wiedze z dziedziny chemii i za medal olimpijski, ale takze za zyczliwos¢ i po-
stawe kolezenska. Chetnie udzielata pomocy, zostajac po lekcjach z gronem
zainteresowanych osob. Wdziecznosé, pamieé i sympatia dawnych kolezanek
i kolegow z klasy utrzymuje sie do chwili obecnej.

Karolina, finalistka olimpiady chemicznej, asystentka prof. Ewy Serafin,
pisze: ,,Podziwialam ja zawsze za wiedze, pracowito$é i poSwiecany uczniom
czas. Jak nikt inny, potrafila w skupieniu wystuchaé kazdego ucznia, a nie
tylko chemikow. Stad podczas przerw, jak i po lekcjach, ustawialty si¢ do niej
kolejki uczniéw pragnacych zasiegna¢ pomocy i rady. W ostatnim roku ob-
serwowalam jednak duze zmeczenie u Pani Profesor. Zywie dla niej ogromny
szacunek”.

Ania, wieloletnia uczestniczka kotek chemicznych: ,Metody nauczania Pa-
ni Profesor powoduja bardo duza mobilizacje do nauki. Systematyczne wy-
magania owocuja dobrymi wynikami. Kazdy czlonek kota chemicznego musi
liczyé sie z ogromnym nakladem wlasnej pracy, jednak nikt nie jest pozo-
stawiony sam sobie. Pani profesor Ewa Serafin umie powiaza¢ w niezwykly
sposob bardzo duze wymagania wobec uczniéw z szacunkiem i ogromng sym-
patia, jaka darzy mlodziez. Fascynujaca przygoda z chemia, mam nadzieje,
zakonczy sie dla mnie finalem Olimpiady Chemicznej. Pani Profesor pozo-
stanie w mojej pamieci jako prawdziwy nauczyciel z powolania, z ogrom-
nym zaangazowaniem, pragnacy przekazaé¢ nam jak najwiecej ze swojej wiedzy
i umiejetnosci”.

Piotrek, cztonek kota chemicznego, uczen klasy trzeciej biologiczno-
chemicznej: ,,Zajecia kota chemicznego Pani Profesor Ewy Serafin, podob-
nie jak lekcje chemii, prowadzone byly w sposéb wzorcowy. Bardzo rzadko
mozna spotka¢ osobe tak dobrze zorganizowana i oddana swojej pracy, jak
Pani Profesor. Przejécie z tak zwanego matego kota chemicznego do koto
olimpijskiego bylo dla mnie wielkim wyzwaniem. Byl to poczatkowo trud-
ny okres mojego zycia, wymagajacy wielu wyrzeczen i wielu godzin ciez-
kiej pracy. Pewnego dnia mys$lalem nawet o rezygnacji, ale Profesor prze-
konata mnie, abym =zostal. Zrozumialem wtedy, iz po tym wszystkim, co
dla mnie zrobita, nie méglbym popeini¢ takiego bledu. Z cala pewnoscia
moge przyznaé, ze to wiasnie Pani Profesor Ewa Serafin w pelni rozbu-
dzita we mnie cheé oddania sie pasji, jaka jest chemia, a takze przekona-
nie, iz w przedmiot ten warto jest inwestowaé, za co jestem jej serdecznie
wdzieczny” .
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Krzysztof Kusmierczyk — nauczyciel chemii w V LO im. ks. Joézefa Ponia-
towskiego w Warszawie

7 pasja zawodowa ksztalci ucznidow i nauczycieli.

Po obronie (z wyréznieniem) pracy magisterskiej
na Wydziale Chemii Uniwersytetu Warszawskiego
Krzysztof Kusmierczyk podjat w 1989 r. prace w cha-
rakterze nauczyciela chemii i fizyki w Szkole Podsta-
wowej nr 1 w Sulejowku. W ciagu piecioletniego okresu
pracy w tej placowce zorganizowal wzorcowa pracow-
nie chemiczno-fizyczna, za ktéra szkota zdobyta pierw-
sza nagrode w wojewodztwie mazowieckim za najlepiej
wyposazony warsztat pracy nauczyciela. W tym czasie prowadzil lekcje otwar-
te dla nauczycieli chemii i fizyki. Wychowal licznych laureatéw i finalistéw
Wojewodzkiego Konkursu Chemicznego dla uczniéw szkét podstawowych wo-
jewodztwa mazowieckiego. W czasie pracy w Sulejowku byt zaangazowany
w organizacje Zjazdu Zalozycielskiego Polskiego Stowarzyszenia Nauczycieli
Przedmiotow Przyrodniczych i aktywnie dzialal w jego zarzadzie.

Od 1 IX 1993 r. do dzisiaj uczy chemii w V LO im. Ksigcia Jozefa Ponia-
towskiego w Warszawie. Zmodernizowal i wyposazyl laboratorium chemiczne
w V Liceum. Aktualnie warunki pracy uczniéw w pracowni chemicznej sa na
tyle dobre, ze mozna realizowaé¢ w niej nawet najbardziej skomplikowane eks-
perymenty chemiczne.

Pan Krzysztof Kusmierczyk jest wspétautorem koncepcji ksztatcenia mto-
dziezy w klasach o profilach chemiczno-fizycznym i przyrodniczym. W edukacji
chemicznej mlodziezy zawsze akcentuje tresci ekologiczne, dotyczace szero-
ko rozumianej problematyki ochrony srodowiska naturalnego czlowieka: wody,
powietrza i gleby. Od 1993 r. jest zaangazowany we wspoOlprace z Krajowym
Centrum Edukacji Ekologicznej. Koordynuje w swojej szkole realizacje Mie-
dzynarodowego Programu Edukacji Ekologicznej Green (Global Rivers Envi-
ronmental Education Network).

Jest pomystodawca i realizatorem pieciu edycji wakacyjnych obozéw geo-
logicznych dla uczniéw klas chemicznych V LO. Wszystkie obozy odbyly sie
na Dolnym Slasku i laczyly aktywna turystyke z poszukiwaniem i badaniem
sktadu mineratéw i skat.

Profesor Kuémierczyk prowadzi w V LO liczne kota zainteresowan,
m.in. kolo analizy jakosciowej dla uczniéw klas pierwszych, koto analizy ilo-
Sciowej i elementéw preparatyki organicznej dla uczniéw klas drugich, zajecia
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przygotowujace mlodziez klas trzecich do matury z chemii oraz sobotnie koét-
ko olimpijskie, na ktére uczeszczaja takze uczniowie z innych warszawskich
szkot.

Profesor Krzysztof Kuémierczyk jest autorem i wspétautorem licznych
opracowan metodycznych oraz artykuléw w czasopismach przedmiotowych:
redagowal kacik ciekawej chemii w Kalejdoskopie Techniki w latach 1988, 1989
i 1990; ,,Chemia. Ksztalcenie w zakresie podstawowym i rozszerzonym” — Che-
mia w Szkole 241 (XLVIII) 2002, 245 (XLIX) 2003; ,,Jak przygotowaé¢ uczniéw
do nowej matury z cyklem edukacyjnym WSiP” — Chemia w Szkole 247 (XLIX)
2003; ,,Amfoteryczno$é¢ dla wszystkich, czy tylko dla wybranych? — Chemia
w szkole 253 (L) 2004; ,Adsorptive stripping voltammetry for determination
of trace amounts of aluminium using solochrome violet RS complex” — Chemia
Analityczna 37, 43 (1992); ,,Study of hydrogen electrosorption In Pd-Ni alloys
by the guartz cyrstal microbalance” — Journal of Solid State Electrochemistry
7, 43 (2002); ,Eleetrosorption of hydrogen into palladium — gold alloys” —
Journal of Solid State Electrochemistry 7, 69 (2003).

Profesor Krzysztof Kusmierczyk jest mocno zaangazowany w poszerzanie
oferty edukacyjnej V LO. Zorganizowal i poprowadzil wyjazdowe warsztaty
edukacyjne dla uczniéw klas chemiczno-fizycznych. Jest wspélorganizatorem
odbywajacych sie cyklicznie w szkole: Dni Nauki Poniatowki, Dni Chemii,
Letnich Szkot Lideréw Poniatowki i obozéw naukowo-integracyjnych dla no-
woprzyjetych do szkolty uczniéw klas pierwszych. W trakcie obozéw naukowo-
integracyjnych uczniowie klasy o profilu chemiczno-fizycznym realizuja pro-
gramy naukowo-badawcze, ktérych celem jest badanie stanu czystosci srodo-
wiska naturalnego. Integralnym elementem realizacji tych projektéow sa wizyty
mtodziezy w placowkach naukowo-badawczych Suwalszczyzny, m.in. w Stacji
Chemiczno-Rolniczej w Biatymstoku.

Pan Krzysztof Kusmierczyk od lat Scisle wspdtpracuje z wydziatami che-
micznymi Uniwersytetu Warszawskiego i Politechniki Warszawskiej. W 1998
roku podjat Indywidualne Studia Doktoranckie w Pracowni Elektrochemicz-
nych Zrédel Energii na Wydziale Chemii UW. W latach akademickich 1998-
2002 prowadzit zajecia seminaryjne i laboratoryjne dla studentéw z Wydziatu
Chemii UW.

Od 2001 roku Pan Krzysztof Kusmierczyk pracuje w Studium Podyplo-
mowym dla nauczycieli chemii. Na poczatku prowadzil zajecia teoretyczne
i laboratoryjne z chemii fizycznej i dydaktyki chemii, a obecnie réwniez wykta-
dy z chemii organicznej. Prowadzi réwniez zajecia metodyczne dla nauczycieli
polskich z Wilenszczyzny. Od roku 1997 pod jego opieka liczni studenci i dokto-
ranci odbywaja praktyki pedagogiczne w V LO. Od roku szkolnego 2007/2008
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Pan Krzysztof Kudmierczyk sprawuje réwniez funkcje doradcy metodycznego
m.st. Warszawy ds. chemii.

Osiggniecia ,olimpijskie” uczniow prof. Kusmierczyka

Efektem stosowanych przez prof. Kusmierczyka metod nauczania sa przede
wszystkim osiagniecia jego uczniéow. Pan Ku$mierczyk wychowat 40 laure-
atéw i 6 zwyciezcow Konkursu Chemicznego Politechniki Warszawskiej. Ze
statystyki dokonanej przez Komitet Glowny Olimpiady Chemicznej wynika,
ze w olimpiadach od 41. do 50. prof. Kudmierczyk wychowal 16 laureatow
i 9 wyrdznionych finalistow, co plasowato go na 5 miejscu wsrdéd nauczycieli
o najwiekszej liczbie laureatéw, a V LO na 7 miejscu w kraju.

Uczniowie prof. Kusmierczyka zdobywaja tez medale na Miedzynarodo-
wych Olimpiadach Chemicznych. Zloty medal w 2005 r. na XXXVII MOCh
w Tajpej zdobywa Jedrzej Kaniewski. W roku 2006 na XXXVIII MOCh w Ko-
rei Jedrzej Kaniewski zdobywa ztoty medal, a Krzysztof Godlewski — brazo-
wy. W roku 2008 na XLI MOCh na Wegrzech ztoty medal zdobywa Tomasz
Biczek.

O profesorze Kusmierczyku pisze Jedrek Kaniewski, jego uczen (dwukrotny
zdobywca ztotego medalu na MOCh, 2005, 2006; studiowal na Uniwersytecie
w Cambridge, we wrze$niu 2011 r. rozpoczal studia doktoranckie w zakre-
sie informacji kwantowej na uniwersytecie w Singapurze): ,,Profesor Ku$mier-
czyk jest czlowiekiem niestychanej wytwornosci i kultury osobistej w sposéb
dos¢ staromodny. Zawsze chodzi elegancko ubrany i wielokrotnie powtarza,
ze w dawnych czasach chemicy prowadzili eksperymenty we frakach, a z racji
ich umiejetnosci, wprawy i doswiadczenia fraki nigdy na tych eksperymentach
nie ucierpialy. Ma réwniez do$é¢ konserwatywne podejscie do uczniow — gdy
ktos mu podpada, jest nazywany trutniem, a gdy eksperyment nie wychodzi,
a mlody chemik zaczyna traci¢ cierpliwos$¢, Profesor méwi a wiesz co by Maria
Sktodowska-Curie powiedziata w takiej sytuacji?.

Ze wzgledu na swoje maniery, sposéb bycia i zamilowanie do dawnych
czaséw w moim roczniku prof. Kusmierczyk byt nazywany Lordem. Lord Ku-
smaerczyk to brzmi dumnie — méwiliSmy. W szkole znana jest historia doktoratu
Lorda (dawno rozpoczetego i do dzi§ nieskonczonego). Raz na jakis$ czas kto$
niby niewinnie zagaduje Lorda o postep jego doktoratu, a on zawsze odpowia-
da Co ty mi tutaj glowe zawracasz, weZ sie lepiej do nauki, trutniu!.

Wszystkie obozy, ktére organizuje szkota, niezaleznie od oficjalnego tytutu

badz celu prof. Kusmierczyk zawsze przemienia na obozy chemiczne. W celu
Sciggniecia dobrego narybku do V LO réwniez prof. Kusmierczyk organizuje
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konkursy chemiczne dla gimnazjalistéw, ktére wiele oséb (w tym mnie) za-
checity do nauki w V Liceum. Ponadto klasy wychowawcze Profesora czesto
wyjezdzaja na interesujace wycieczki, np. wyjazdy geologiczne w gory.

Najbardziej oczywistym dowodem wyjatkowosci Profesora jest to, ze ab-
solwenci regularnie pojawiaja sie na oficjalnych spotkaniach szkolnych (np.
wigiliach) i staraja sie by¢ z nim w stalych kontaktach. Ostatnio Profesor za-
jal sie organizacja splywéw kajakowych (w zeszlym roku na Litwie), ktére sa
otwarte zaréwno dla uczniéw, jak i absolwentéw, co sprzyja budowie poczucia
wielopokoleniowej rodziny Poniatowszczakéw. Mimo, ze Profesor otwarcie sie
do tego nie przyznaje, to jest faktem oczywistym, ze to Profesor zbudowal
chemie w Poniatéwce i stworzyl jeden z najlepszych osrodkéw ksztatcenia che-
micznego w kraju. Bez watpienia jest to jego osobista zastuga i za to wiele
pokolen licealistow jest mu niezmiernie wdzieczna’.



OSIAGNIECIA POLAKOW W MIEDZYNARODOWYCH
OLIMPIADACH PRZEDMIOTOWYCH
W LATACH 2004-2011 NA TLE OSIAGNIEC
LAUREATOW Z INNYCH KRAJOW SWIATA

ToMASZ BORECKI

Instytut Problemow Wspolczesnej Cywilizacji im. Marka Dietricha
DANUTA NAKONECZNA

Towarzystwo Szkol Twdrezych

Towarzystwo Szkét Tworczych we wspdtpracy z Instytutem Problemow
Wspotczesnej Cywilizacji im. Marka Dietricha i Konferencja Rektoréw Aka-
demickich Szkét Polskich przygotowuja dwie publikacje:

1) Osiggniecia szkolne, studenckie i zawodowe laureatéw olimpiad miedzy-
narodowych w latach 1960-2010,

2) Nauczyciele skutecznie wspomagajqcy laureatéw olimpiad miedzynarodo-
wych — w opinit miodziezy.

Celem naszego opracowania jest przedstawienie osiagnie¢ Polakéw na
Miedzynarodowych Olimpiadach Przedmiotowych w latach 2004-2011 na tle
osiagnieé¢ laureatéw z innych krajow swiata, w tym z Chin, Stanéw Zjedno-
czonych, Rosji oraz wszystkich krajéw Unii Europejskie;j.

1. Organizacja olimpiad miedzynarodowych

Mineto 50 lat od powotania pierwszej olimpiady miedzynarodowej — Mie-
dzynarodowej Olimpiady Matematycznej (1960-2010). Powstala ona z inicjaty-
wy polskich, czechostowackich, wegierskich i rumunskich matematykéow. Czter-
dziesci lat skonczyly tez miedzynarodowe olimpiady: fizyczna i chemiczna.

Obecnie dziata w $wiecie, pod patronatem UNESCO, osiem olimpiad
miedzynarodowych obejmujacych nastepujace dziedziny wiedzy: matematyke,
fizyke, chemie, biologie, geografie, informatyke, filozofie, astronomie.
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W olimpiadach tych uczestniczy okolo 100 krajéw Swiata z pieciu konty-
nentoéw. Na organizowane rokrocznie zawody kazdy kraj ma prawo wystac:
sze$ciu zawodnikéw z matematyki, po pieciu z fizyki i astronomii, czterech
z chemii, biologii, geografii, informatyki i dwéch z filozofii.

Wyniki uzyskiwane w miedzynarodowych olimpiadach przedmio-
towych uznawane sa powszechnie za najbardziej diagnostyczne i pro-
gnostyczne wskazniki rozwoju mlodych talentéw.

7 powyzszych danych widaé, jak wielka nobilitacjg jest — zaréwno dla szko-
ly, jak i dla ucznia — juz samo zakwalifikowanie sie do olimpiady miedzynaro-
dowej.

W praktyce znaczy to bowiem znalezienie sie, w danym roku szkolnym,
w gronie czterech najlepszych np. chemikéw wylonionych na podstawie wyni-
kow ogolnokrajowej, wieloetapowej Olimpiady Chemicznej gromadzacej kilku-
set uczniéw z catego kraju.

W drugim etapie wytonieni chemicy rozpoczynaja zmagania w kilkusetoso-
bowej, miedzynarodowej grupie zawodnikéw wytypowanych przez poszczegol-
ne kraje. Walcza oni o zdobycie jak najlepszego wyniku punktowego, a szcze-
gblnie medalu olimpijskiego. Rozgrywki — zaréwno teoretyczne, jak i prak-
tyczne — trwaja kilka dni. Na podstawie osiggnietych przez poszczegdlne kraje
wynikow tworzone sa Swiatowe rankingi olimpijskie.

W latach 1960-2011 okoto 800 polskich licealistéow, pochodzacych z ponad
200 szkot dziatajacych w kazdym z 16 wojewddztw (choé w réznej liczbie, od
4 do 42 szko6l) przywiozto medale z olimpiad miedzynarodowych, w przedziale
od 10 do 185 medali.

Analizujac osiaggniecia Polakow na tle osiagnieé¢ uczestnikéw z innych kra-
jow, w tym wszystkich panstw z Unii Europejskiej, mozemy uznaé, ze sa
one satysfakcjonujace. Daleko nam jednak do laureatéw z krajow azjatyckich,
zwlaszcza z Chin, choé w informatyce zaczynamy zblizaé sie do najlepszych?.

2. Osiggniecia polskich uczniéw w olimpiadach
miedzynarodowych w latach 2004-2011

Ponizej przedstawiamy osiagniecia polskich uczniéw w olimpiadach mie-
dzynarodowych w latach 2004-2011, czyli po wstapieniu Polski do Unii Euro-
pejskiej, na przyktadzie chemii i informatyki.

1Zob. zestawienie danych olimpijskich w opracowaniu Laureaci Olimpiad Miedzy-
narodowych w latach 1960-2010.
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W ostatnich o$miu latach (2004-2011) polscy zawodnicy wracali z Miedzy-
narodowych Olimpiad Chemicznych z pelng pula medali — tabela 1.

Tabela 1. Osiggniecia polskich zawodnikéw na Miedzynarodowych Olimpia-
dach Chemicznych

.. Medale

Rok Micjsce zlote | srebrne | brazowe
2004 Kolonia (Niemcy) 2 1 1
2005 Tajpej (Tajwan) 1 1 2
2006 | Gyeonsan (Korea) 2 1 1
2007 Moskwa (Rosja) 4

2008 | Budapeszt (Wegry) 2 - 2
2009 Wielka Brytania - 2 2
2010 Japonia - 2 2
2011 Turcja - 2 2

Jak widaé, w latach 2004-2011 Polacy zdobyli 32 medale, w tym: 11 zlotych
medali, 10 srebrnych, 11 brazowych.

Rys. 1. Od lewej stoja: dr hab. Janusz Stepinski; laureaci: Przemystaw
Tredak — I LO Lédz, Krzysztof Kosinski — LXIV LO Warszawa, Wojciech
Magon — IV LO Rzesz6éw, Daniel Lichosyt — I LO Olkusz oraz dr hab. Marek Orlik,
zdobywca brazowego medalu na Miedzynarodowej Olimpiadzie Chemicznej
w Bratyslawie (1977)
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Zdjecie 1 przedstawia uczestnikéw i opiekunéw polskiej reprezentacji na
Miedzynarodowej Olimpiadzie Chemicznej w Moskwie w 2007 r., gdzie Polacy
zdobyli cztery ztote medale, zajmujac z druzynami chinska i rosyjska pierwsze
miejsce w $wiecie!

Jeszcze lepsze wyniki od chemikéw osiggneli w latach 2004-2011 polscy
uczniowie na Miedzynarodowych Olimpiadach Informatycznych — tabela 2.

Tabela 2. Osiaggniecia polskich zawodnikéw na Miedzynarodowych Olimpia-
dach Informatycznych

. Medale
Rok Kraj zlote | srebrne | brazowe
2004 Grecja 2 1 1
2005 Polska 2 2 -
2006 Meksyk 3 1 -
2007 | Chorwacja 2 - 2
2008 Egipt 3 1 -
2009 Butgaria 2 2 -
2010 Kanada 1 2 1
2011 Tajlandia 2 1 1

Jak z przedstawionych danych widaé, Polacy zdobyli w latach 2004-2011 na
Miedzynarodowych Olimpiadach Informatycznych 32 medale, w tym: 17 zto-
tych, 10 srebrnych, 5 brazowych medali.

Zdjecie 2 przedstawia uczestnikéw i opiekunéw polskiej reprezentacji na
Miedzynarodowej Olimpiadzie Informatycznej w Egipcie, gdzie Polacy zdoby-
li 3 ztote i 1 srebrny medal, zajmujac wspdlnie z druzyna chinska pierwsze
miejsce w $wiecie. Ztote medale zdobyli: Jarostaw Btasiok - VIII LO w Kato-
wicach, Marcin Andrychowicz - XIV LO w Warszawie, Marcin Koscielnicki -
I LO w Chorzowie. Medal srebrny zdobyt Maciej Klimek - IT LO w Gorzowie.

3. Udziat dziewczat i chtopcéw w olimpiadach
miedzynarodowych

Olimpiady miedzynarodowe obejmuja przede wszystkim Sciste dziedziny
wiedzy: matematyke, fizyke, chemie, biologie, geografie, filozofie, astronomie,
stad zapewne sa wsréd laureatéw miedzynarodowych mocno zachwiane pro-
porcje dziewczat i chtopcow. W latach 1960-2011 posrod 790 polskich lau-
reatow olimpiad miedzynarodowych mieliSmy 731 chlopcow i 59 dziewczat —
tabela 3.
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Rys. 2. Uczestnicy i opiekunowie polskiej reprezentacji na Miedzynarodowej
Olimpiadzie Informatycznej w Egipcie w 2008 r.

Tabela 3. Udzial dziewczat i chtopcéw w olimpiadach miedzynarodowych

Dziedzina Liczba Liczba Uwagi
wiedzy chlopcow | dziewczat
matematyka 192 2 Roéznice w liczbie laureatow
fizyka 176 1 w poszczegdlnych dziedzinach
informatyka 7 1 wiedzy wynikaja m.in.
chemia 167 12 z czasu trwania olimpiady
biologia 52 23 (50 lat MOM, 5 lat MOA)
geografia 23 5 i od liczby uczestnikéw:
filozofia 26 15 6 w MOM, 2 w MOF i in.,
astronomia 18 0 natomiast MOG odbywa si¢
Razem 731 59 co dwa lata.

4. Laureaci olimpiad miedzynarodowych w latach 1960-2010
w poszczegolnych wojewddztwach

Tabela 4 przedstawia laureatow olimpiad miedzynarodowych w latach
1960-2010 z uwzglednieniem wojewddztw, a w nich liczby ludnosci oraz liczby
szkol, ktore wychowaly laureatéw.
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Tabela 4. Laureaci olimpiad miedzynarodowych w latach 1960-2010 w po-
szczegblnych wojewddztwach

Lp| Wojewédztwo Liczba |Liczba|| Liczba Szkoty tzw.
ludnoéci | szkét || laureatéw uniwersyteckie
1 | dolnodlaskie 2877121 12 69 XIV LO Wroctaw
2 |kujawsko-pomorskie |2069 575 7 37 VI LO Torun
3 |todzkie 2534357 20 78
4 |lubelskie 2154 892 9 21
5 |lubuskie 1010705 6 14
6 | matopolskie 3298270 20 95 V LO Krakéw
7 | mazowieckie 5222167 42 185 XIV LO Warszawa
8 |opolskie 1029 894 4 10
9 | podkarpackie 2097338 15 60
10 | podlaskie 1192660| 6 17
11 | pomorskie 2240319 11 57
12 | $laskie 4638426| 29 66
13 | $wietokrzyskie 1275550 8 19
14 | warminsko-mazurskie | 1426 155 8 13
15 | wielkopolskie 3414185| 12 32
16 | zachodnio-pomorskie | 1693 520 9 15
Razem| 218 790

Jak wynika z danych przedstawionych w tabeli 4, we wszystkich 16 woje-
wodztwach ujawnily sie szkoty, ktore w latach 1960-2010 wychowaly laureatéw
olimpiad miedzynarodowych.

Analizujac wyniki laureatéw na tle liczby mieszkancéw w poszczegdlnych
wojewddztwach, mozna zauwazy¢ prawidlowosé proporcjonalng w najwiek-
szych wojewédztwach: mazowieckim (185 laureatéw), matopolskim (95) i Sla-
skim (66).

W wojewoddztwach liczacych okoto 2,5 miliona mieszkancéw w liczbie lau-
reatéw wyrdzniaja sie wojewodztwa: t6dzkie (78), dolnoslaskie (69), podkar-
packie (60) i pomorskie (57).

Zanizone wyniki w liczbie laureatéw olimpiad miedzynarodowych w sto-
sunku do liczby mieszkancéw, a takze do liczby uczelni wyzszych, mozna za-
uwazy¢ w wojewddztwach: lubelskim (21), kujawsko-pomorskim (37) i wielko-
polskim (32).

Szes¢ najmniejszych wojewddztw wyksztalcito w tym czasie od 10 do 19
laureatow.
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5.

Osiggniecia polskich laureatéw w latach 2004-2010 na tle
osiggniec¢ laureatéw z innych krajow swiata

Osiagniecia polskich laureatow w latach 2004-2010 na tle osiagnieé lau-
reatéw z innych krajow $wiata, w tym Chin, Stanéw Zjednoczonych, Rosji
oraz wszystkich krajéw Unii Europejskiej na przyktadzie olimpiad miedzyna-
rodowych: chemicznej, informatycznej i matematycznej zostaly przedstawione
w tabelach 5-7.

Tabela 5. Wyniki Polakéw na Miedzynarodowych Olimpiadach Chemicznych
w latach 2004-2010 (maksymalna liczba zdobytych przez kraj medali — 28,
7 lat x 4 uczestnikow; tabele utozono wg liczby zdobytych medali ztotych)

S Liczba 2 Liczba
o Kraj zdob. medali || @ Kraj zdob. medali
= zt. | ST. | br. || = zt. | ST. | br.
1 | Chiny 23| 1 0 || 34 | Kostaryka 110 0
2 | Korea 221 4| 2 | 35| Kazachstan 09| 17
3 | Rosja 18] 8 | 2 || 36 | Nowa Zelandia 0] 7] 18
4 | Tajwan 16 |10| 2 || 37| Wiochy 06| 12
5 | Polska 11| 8 | 9 || 38| Bulgaria 015 6
6 | Wietnam 9 |12] 6 || 39| Chorwacja 0] 4] 15
7 | Wegry 8 | 13| 7 || 40 | Stowenia 04| 14
8 | Tajlandia 7 1181 3 | 40 | Brazylia 04| 14
9 | Niemcy 7 115 6 | 41 | Meksyk 021 10
10 | Singapur 6 | 12| 10 || 42 | Armenia 0|2 3
10 | Ukraina 6 | 12| 10 || 43| Holandia 0| 1] 18
11 | Japonia 6 | 7| 15 | 44 | Finlandia 0| 1] 12
12 | Czechy 5 (10| 11 || 45 | Irlandia 01 9
13 | Litwa 5| 7| 15 || 45 | Turkmenistan 011 9
14 | Azerbejdzan 515 | 7 | 46 | Malezja 01 8
15 | Indie 4 |17] 7 | 46| Szwecja 011 8
16 | Iran 4 |15] 6 47 | Kirgistan 011 6
17 | Austria 4 110| 14 || 48 | Motdawia 01 2
18 | USA 3 | 18| 7 || 49 |Szwajcaria 00| 10
19 | Stowacja 3 | 14| 8 || 50 | Hiszpania 0|10} 7
20 | Australia 3 (12| 13 || 51| Cypr 010 5
21 | Turcja 3 12| 11 || 51 | Tadzykistan 010 5
22 | Rumunia 2 | 11| 15 || 51 | Wenezuela 010 5
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23 | Biatorus 3 |11 | 13 || 52 | Mongolia 01]0 4
24 | Kanada 3| 7| 13 || 52 | Pakistan 010 4
25 | Argentyna 3171 14 | 53 |Islandia 010 3
26 | Wielka Brytania | 2 | 13| 13 || 53 | Kuba 010 3
27 | Indonezja 2 | 8| 16 || 53| Norwegia 010 3
28 | Francja 2 | 8| 11 || 54 | Grecja 0101 2
29 | Estonia 2 | 7| 16 || 55 | Peru 010 1
30 | Izrael 2 12| 7 || 56| Arabia Saudyjska| 0 | 0 1
31 | Dania 1] 3| 15 || 56 | Belgia 01]0 0
32 | Lotwa 1] 3| 12 || 56 | Portugalia 010 0
33 | Kuba 111 2

Uwaga: Zawodnicy z Chin nie uczestniczyli w XXXVII MOCh na Tajwanie
w 2005 roku, stad zanizona o 4 liczba medali.

Tabela 6. Wyniki Polakéw na Miedzynarodowych Olimpiadach Informatycz-
nych w latach 2004-2010 (maksymalna liczba zdobytych przez kraj medali — 28,

7 lat x 4 uczestnikéw; tabele ulozono wg liczby zdobytych medali zlotych)

Emi Liczba § Liczba
T Kraj zdob. medali || @ Kraj zdob. medali
= zh. | ST. | br. || = zt. | ST. | br.
1 | Chiny 24141 0 9 | Indie o171 7
2 | Rosja 16 | 10| 2 || 40 | Estonia 07| b5
3 | Stany Zjednoczone | 16 | 10| 2 || 41 | Szwecja 05| 5
4 | Polska 11| 8 | 5 || 42 | Turcja 041 11
5 | Tajwan 10112| 6 || 43 | Szwajcaria 014 7
6 | Korea 9 (13| 5 44 | Brazylia 03] 16
7 | Tajlandia 8 | 11| 8 || 44 | Serbia 03| 16
8 | Japonia 8|1 5| 5 |45 |Finlandia 013 9
9 | Biatorus 7110 8 | 46 | Kuba 013 4
10 | Bulgaria 6 |13 5 |47 |Irlandia 013 1
11 | Rumunia 6 |12 9 || 48 | Argentyna 012 5
12 | Chorwacja 6 |11 | 7 | 48| Dania 0121 5
13 | Niemcy 6 | 3| 10 || 48 | Grecja 012 5
14 | Iran 5 115| 4 || 48 | Hiszpania 0] 2 5)
15 | Ukraina 5| 8| 11 || 49 | Indie 011 7
16 | Stowacja 4 13| 8 || 50 | Egipt 0|1 6
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17 | Kanada

18 | Czechy

19 | Kazachstan
20 | Singapur
21 | Holandia
22 | Australia

co
—
w

51 | Slowenia

52 | Makau

13 || 53 | Bosnia

10 || 54 | Bangladesz

11 || 55 | Moldawia

8 56 | Nowa Zelandia

—_
)
(@)

23 | Wiochy 13 || 57 | Meksyk

24 | Wegry 10 || 58 | Kolumbia
25 | Indonezja 8 || 59 | Kirgistan

26 | Izrael 59 | Luksemburg
27 | Wielka Brytania 7 || 59 | Mongolia

28 | Gruzja 13 || 60 | Azerbejdzan
29 | Francja 15 || 60 | Macedonia
30 | RPA 60 | Malta

31 | Armenia
32 | Sri Lanka

8

8 || 60 | Norwegia
6 || 60 | Portugalia
9

1
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33 | Austria 60 | Tadzykistan
34 | Turkmenistan 60 | Tunezja

35 | Lotwa 10| 11 || 60 | Syria

36 | Litwa 9 9 | 61]Belgia

37 | Wietnam 7| 17 || 61 | Cypr

38 | Hongkong 7| 14

Tabela 7. Wyniki Polakow na Miedzynarodowych Olimpiadach Matematycz-
nych w latach 2004-2010 (maksymalna liczba zdobytych przez kraj medali — 42,
7 lat x 6 uczestnikéw; tabele utozono wg liczby zdobytych medali ztotych)

§ Liczba § Liczba

k% Kraj zdob. medali || [@° Kraj zdob. medali
= z1. | ST. | br. || = zt. | ST. | br.
1 | Chiny 38| 4| 0 | 37| Szwajcaria 113 11
2 | Rosja 31110| 1 || 38|Dania 113 9
3 | Stany Zjednoczone |22 | 19| 1 || 39 | Norwegia 111 14
4 | Korea Poludniowa |22 | 18 | 2 || 40 | Austria 1111 13
5 | Japonia 18118 5 41 | Puerto Rico 110 0
6 | Wietnam 14|18 | 10 | 42 | Grecja 0|5 ] 15
7 | Tajwan 13125 | 3 | 43| Belgia 01]4] 10
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8 | Rumunia 1317 | 11 || 44 | Singapur 014 1
9 | Ukraina 13|15 | 13 || 44 | Uzbekistan 0|4 1
10 | Bulgaria 11119 | 11 | 45| Holandia 03] 11
11 | Iran 9 |28 | 5 | 46 | Azerbejdzan 03| 2
12 | Wegry 9 | 23| 8 | 47| Hiszpania 012 15
13 | Niemcy 9 |18 | 12 || 47 | Stowenia 012 15
14 | Polska 8 |12 | 17 || 48 | Nowa Zelandia | 0 | 2 4
15 | Turcja 7120 | 11 || 49 | Chorwacja 0121 3
16 | Tajlandia 6 23] 11 || 50 | Indie 0] 2 1
17 | Wlochy 6 |13 ] 16 || 51 | Szwecja 0171 12
18 | Kazachstan 6 |11 | 18 || 52| Portugalia 01| 10
19 | Korea Péinocna 6 (10| 1 | 53| Finlandia 011 9
20 | Wielka Brytania 5 16| 16 || 54 | Lotwa 011 9
21 | Kanada 5 14| 18 || 55 | Luksemburg 011 6
22 | Moldawia 5| 8 | 18 || 56 | Indonezja 011 4
23 | Hongkong 4 120 12 || 57| Cypr 011 3
24 | Australia 4 1 14| 18 | 58 | Irlandia 011 2
25 | Serbia 419 | 12 || 58 | Turkmenistan | 0 | 1 2
26 | Biatorus 3120 15 || 59 | Kirgistan 011 1
27 | Brazylia 2 | 14] 18 || 59 | Malezja 011 1
28 | Peru 2 | 12| 16 || 60 | Filipiny O(1| O
29 | Stowacja 219 | 16 || 60 | Honduras 011 0
30 | Francja 215 ] 21 ||60|Kuba 01 0
31 | Izrael 2|5 | 17 || 60 | Macedonia 011 0
32 | Gruzja 11 7] 22 | 60 | Tadzykistan 01 0
33 | Argentyna 11 71 13 | 60 | Tunis 01 0
34 | Czechy 116 17 |60 | Wyb. K. Ston. | 0 | 1 0
35 | Meksyk 1|4 20 || 61| Estonia 010] 9

36 | Litwa 114 11

Analizujac osiagniecia polskich laureatéw w latach 2004-2010 w trzech jak-
ze waznych olimpiadach: chemicznej, informatycznej i matematycznej, nalezy
stwierdzi¢, ze sa one imponujace. W omawianym okresie w Miedzynarodo-
wej Olimpiadzie Chemicznej mtodzi Polacy plasuja sie na bardzo wysokim
piatym miejscu, zdobywajac 11 zlotych, 8 srebrnych i 9 brazowych medali.
Wszyscy Polacy sa dumni z faktu, ze wéréd mtodego pokolenia jest tylu zdol-
nych informatykow. Wsréd licznych sukceséw, nalezy podkresli¢ czwarte miej-
sce w Miedzynarodowej Olimpiadzie Informatycznej. Polska plasuje si¢ tuz za
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Chinami, Rosja i Stanami Zjednoczonymi, zdobywajac 11 zlotych, 8 srebrnych
i 5 brazowych medali. Matematyczne zdolnosci Polakéw potwierdza czternaste
miejsce w Miedzynarodowej Olimpiadzie Matematycznej. Powrét matematyki
jako przedmiotu obowiazkowego na maturze przetozy sie w perspektywie czasu
na jeszcze wieksze sukcesy w tej Olimpiadzie.

Przedstawione osiagniecia w tych trzech waznych olimpiadach wystawiaja
dobra ocene polskiej edukacji.






DYSKUSJA

Pani Malgorzata Zuber-Zielicz (Sekretarz Towarzystwa Szkét Twoérezych
i Mazowieckie Stowarzyszenie na rzecz Uzdolnionych) — Pytanie mo-
je jest bardzo proste, Pan Profesor Witold Bekas powiedzial w swoim
wystapieniu, ze liczba godzin z chemii na uczelni zmalata ze 180 — na
przestrzeni 10 lat — do 60 godzin.

Powiem szczerze, pamietam, ze jak robiliémy jedno z pierwszych semi-
nariéw na temat fizyki i analizowaliémy liczbe godzin przeznaczona na
fizyke, tez zauwazyliSmy, jak bardzo ta liczba godzin z fizyki i innych
przedmiotéw przyrodniczych malata na przestrzeni lat w szkole $redniej.
Od 1970 roku zmalata o potowe i to nas bardzo martwito. Ta analiza
byta punktem wyjscia do tego spotkania.

Ale powiem szczerze, ze jak Pan powiedziat o spadku liczy godzin chemii
na uczelni, to zadatam sobie pytanie — a dlaczego? Jako nauczyciel i stary
belfer szkoty éredniej wiem, dlaczego liczba godzin zmalala w szkotach
$rednich, ale dlaczego na uczelni zmalata az tak bardzo, nie wiem.

Doktor Witold Bekas — Z przyczyn oszczednosciowych, tylko i wylacznie.

Profesor Lucjan Piela — Zacytuje Einsteina. Einstein powiedzial, ze wy-
ksztalcenie, to jest to co zostaje, gdy zapomnimy wszystko, czego na-
uczylismy sie w szkole.

Pani Matgorzata Zuber-Zielicz — Koficzac te mysl, bardzo zaniepokoil
i zasmucil mnie fakt spadku liczby godzin nauczania. Myslatam, ze uczel-
nie jako$ sie jeszcze przed tym bronig, ale my$l, ze moze uda sie wrécié
na dobrg $ciezke, przywraca mi troche nadziei i zostane z ta nadzieja.

Pani Regina Lewkowicz (XIV Liceum Ogdlnoksztalcace w Warszawie) —
Serdecznie dzickuje za zaproszenie na kolejna konferencje po$wiecona
ksztatceniu mtodziezy w polskich szkotach srednich i na wyzszych uczel-
niach. Jestem zachwycona niezwykle interesujacymi wystapieniami pre-
legentéw. Zabieram glos po to, aby powiedzie¢, ze jako zwyklemu na-
uczycielowi jest mi bardzo smutno, ze jest az tak Zle. Z perspektywy
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wyzszych uczelni dobrze widaé stabosci szkolnictwa Sredniego. Wiemy,
ze jest zle i widzimy potrzebe zmiany. Otdz, przyczyne tego niezado-
walajacego stanu rzeczy upatruje w jakosci ksztalcenia nauczycieli. To
nauczycielem szkota stoi. Dlatego tak wazne jest jego solidne wyksztal-
cenie oraz niebanalna osobowos¢. Od wielu lat jestem dyrektorem szkoty:.
Zatrudniam ciagle nowych nauczycieli i obserwuje ich start w pracy za-
wodowej. Konfrontacja z rzeczywistoscia szkolng nierzadko okazuje sie
bolesna. Poszukiwalam ostatnio nauczyciela fizyki. W krotkim czasie
zatrudniatam kilku kolejnych, z ktorymi rozstawaltam sie réwnie szybko.
7 przykroscia stwierdzam, ze zrédtem niepowodzenia byto kiepskie przy-
gotowanie merytoryczne kandydatéw na nauczycieli, legitymujacych sie
dyplomami ukonczenia szkolty wyzszej, w tym tez aktualnych doktoran-
toéw. Niestety, nie znali oni fizyki, nie potrafili przygotowaé sie do lekcji,
mieli problemy z odpowiedzia na proste pytania uczniéw. To uczelnie
wyzsze, ksztatcac nauczycieli do pracy na wszystkich poziomach eduka-
¢ji, musza wziaé¢ odpowiedzialno$é za jakos¢ nauczania od szkoly pod-
stawowej az do matury. Czesto ci, ktérzy uczg przysztych nauczycieli,
znaja szkole z wilasnych wspomnien — inng niz obecna. Szkota zmie-
nia sie dynamicznie. M6j pomyst dotyczy potrzeby Scistego powiazania
procesu ksztalcenia nauczycieli z realiami szkolnymi. Tych nauczycie-
li akademickich, ktorzy ucza przysztych pedagogoéw, trzeba zaprosi¢ do
szkoly podstawowej, gimnazjum i liceum, zeby zobaczyli, jaka jest mto-
dziez, jakie sg programy nauczania i wyposazenie szkot. Mam nadzieje,
ze poznanie przez studentéw szkoty, jako przysztego miejsca pracy, sku-
tecznie zniecheci tych, ktorzy sie do takiej pracy zwyczajnie nie nadaja.
Dziekuje bardzo.

Profesor Tomasz Borecki — [...| Szkolo, szkolo! Gdy cie wspominam, tesk-
nota w serce sie wqryza, oczy mam petne tez! Galia est omnis divisa in
partes tres [...]. To pigkny wiersz Tuwima.

Profesor Zbigniew Marciniak (Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzsze-
go) — Pani dyrektor Lewkowicz poruszyta bardzo wazna sprawe, do ktérej
chcialbym sie odniesé. Wszystkie wygloszone dzi$ referaty potwierdzity
podstawowg teze, ze osoba nauczyciela jest kluczowym elementem jakosci
ksztalcenia. Generalnie rzecz biorac — nauczycieli w Polsce nie brakuje:
wedlug statystyk OECD, dzi$ na jednego nauczyciela w Polsce wypada
okoto 11 uczniow. Ze wzgledéw demograficznych liczba miejsc pracy dla
nauczycieli bedzie si¢ zmniejsza¢. Dlatego nalezy zadbaé o to, by prace
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zachowali nauczyciele najlepsi, a takze o to, by pozyska¢ nowe, naprawde
dobre osoby do tego jakze waznego zawodu.

Od niedawna obowiazuja nowe standardy ksztalcenia nauczycieli, kté-
re wprowadzaja kilka waznych zmian. Po pierwsze, ksztalcenie w za-
kresie wiedzy pedagogicznej i psychologicznej zostalo Scisle skorelowane
z ich praktycznym zastosowaniem — jego osnowa ma by¢ analiza auten-
tycznych sytuacji wystepujacych w klasie. Ogélne teorie maja stanowié
uogolniajace podsumowanie takich analiz, a nie — jak to czesto bywato —
izolowanym fragmentem ksztalcenia teoretycznego. Jest do$é oczywiste,
zeby tak poprowadzié¢ ksztalcenie nauczyciela, trzeba posiada¢ do$wiad-
czenie praktyczne w tym zawodzie. Ogélne przepisy w znowelizowanym
prawie o szkolnictwie wyzszym nie tylko pozwalajg takie osoby zatrud-
niaé, ale wrecz tego wymagaja: zajecia o charakterze praktycznym musza
byé¢ prowadzone przez osoby, ktére takie doswiadczenie posiadaja. Nowy
standard ksztalcenia nauczycieli wprowadza tez druga wazna zmiane.
Badania potwierdzaja, ze okres nauczania poczatkowego jest niezwykle
wazny dla dalszej edukacji ucznia. Od dobrze prowadzonych zajeé¢ na
tym etapie zalezy m.in., czy uczen rozwinie swoja naturalna kreatyw-
nosé, czy tez przeciwnie — caly swoj wysitek wlozy w upodobnienie sie
do innych i odgadywanie tego jedynego sposobu rozwiazania problemu,
ktory zadowoli nauczyciela. W szczegolnosci dotyczy to ksztatcenia po-
czatkowego w zakresie matematyki. Uczniowie w wieku 6-7 lat bardzo
czesto sa w stanie stworzy¢ nowy, bardzo oryginalny sposob rozwigzania
zadania. Co jednak z tego, jesli nauczyciel nie bedzie potrafit docenié
— dostrzec dobra, choé¢ bardzo niestandardowa (i pewnie nieudolnie wy-
stowiona) my$l mlodego czlowieka? Tymczasem, jesli chodzi o przygo-
towanie merytoryczne, to przyszli nauczyciele nauczania poczatkowego
korzystaja w zasadzie z tego, czego sie nauczyli do matury! Maja wpraw-
dzie na studiach zajecia, gdzie poznaja metodyke nauczania, ale samej
matematyki juz ich nikt nie uczy. Podobne obserwacje dotycza obszaru
ksztalcenia jezykowego oraz przyrody. Nowe rozporzadzenie méwi — ze
jezeli ktos chce byé nauczycielem nauczania poczatkowego, a studiuje
na studiach pedagogicznych, to musi wzia¢ trzy solidne kursy: z jezy-
ka polskiego, z matematyki i z przyrody, po ktérych ma sie wykazac,
ze potrafi tworzy¢ teksty, rozumowaé matematycznie oraz wykonywaé
doswiadczenia. Dopiero potem mozna zaczaé¢ uczy¢ sie dydaktyki.

I druga sprawa — padtla ogdlna teza, ze z polska o$wiata jest bardzo zle.
7 tak ogdélng teza trudno sie zgodzi¢ — poziom edukacji w Polsce general-
nie wcale nie jest zly, zwlaszcza, gdy dokonujemy poréwnan ze Swiatem.
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Oczywidcie, naszg ambicja jest, zeby bylo duzo lepiej, a ponadto wi-
dzimy, co mozna poprawié¢, jednak narzekamy od zawsze. NarzekaliSmy
takze w czasach, kiedy na studia przyjmowaliSmy zaledwie 10% rocz-
nika, czyli praktycznie same najzdolniejsze osoby. Dzis§ studentéow jest
pieciokrotnie wiecej — co drugi mltody czlowiek w wieku 19 lat zostaje
studentem i z pewnoscig nie wszystkie te osoby sa bardzo uzdolnione.
Ale — chca sie uczyé, wiec musimy tak dostosowaé sposéb ksztalcenia
w uczelniach, by takze oni byli w stanie ze studiéw jak najwiecej sko-
rzystac.

Bardzo wazna jest w tym kontekScie sprawa podniesiona przez Pana
profesora Boreckiego — zmniejszania w uczelnianych programach ksztal-
cenia liczby godzin przeznaczonych na przedmioty podstawowe. W pra-
wie umiesciliSmy pewne narzedzie, ktére ma temu procesowi zapobiegac.
Ot6z, pod nowym prawem w szkolnictwie wyzszym uczelnie moga same
kreowa¢ nowe kierunki studiéw. Ta swoboda jest potrzebna, zeby do-
stosowaé ksztalcenie do rynku pracy, a takze do bardzo zrdéznicowanej
pod wzgledem uzdolnien populacji studentéw. Definicja kierunku stu-
diéw musi zawiera¢ spis wymagan — trzeba opisaé, czego student be-
dzie musial sie nauczy¢ i osobno policzy¢, jaka cze$é zaplanowanych za-
je¢ bedzie poswiecona zajeciom z przedmiotéw podstawowych. Ponadto
przedmiotéw tych maja uczyé specjalisci — osoby z dorobkiem naukowym
w odpowiedniej dyscyplinie nauki, a nie osoby, ktore zaledwie dana na-
uke stosuja.

Zdajemy sobie sprawe, ze system edukacji jest bezwladny i prawdziwe
efekty wprowadzanych reform pojawiaja sie dopiero po kilku latach. Ta
reguta obowiazuje zarowno w szkolnictwie wyzszym, jak i w oswiacie.

Reforma oswiatowa jest w pelnym biegu — juz objeta cate gimnazjum.
W 2012 roku po raz pierwszy egzamin gimnazjalny bedzie podzielony
na cztery czesci — uczniowie beda osobno zdawaé matematyke, osobno
przyrode (co w szczegdlnosci polozy wiekszy nacisk na chemie), osobno
historie i osobno jezyk polski.

Chemia jest pigknym przedmiotem. Ubolewam, ze nie miatem prawdzi-
wych zaje¢ w pracowni chemicznej ani w szkole podstawowej, ani w tech-
nikum. Gdybym mial — byé¢ moze zostatbym chemikiem.

Profesor Lucjan Piela — Zawsze zgadzatlem sie z Panem Profesorem Mini-

strem Zbigniewem Marciniakiem i mysle, ze teraz ze soba tez sie zgo-
dzimy, ale zrobie pewna zmiane w jego wypowiedzi. Oczywidcie, juz na
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moje konto. Spogladam tu w strone Pani mgr Szelagowskiej, ktéra jako
jedyna bedzie wiedziala, dlaczego tak powiem, jaka jest tego geneza.

Moje pytanie jest bardzo proste: czy lepszy nauczyciel, ktéry wychowu-
je wlasnie tych olimpijczykéw, ma takie super sukcesy, czy on zarabia
lepiej od zlego nauczyciela, czy tyle samo. Pani Dyrektor kiwa glowa,
ze tyle samo. To w takim razie mowie — nie mam dalszych pytan. Musi
by¢ zle. Jezeli za prace dobra bedziemy ptaci¢ tyle samo, co za prace
zla, to natura czlowieka méwi, ze entropia (czyli chaos) ma wzrosnaé
i tyle. Nauczycieli istotnie moze by¢ za duzo i Ty Zbyszku na pewno
najlepiej o tym wiesz. Mimo to unikatbym jakichkolwiek gwaltownych
ruchéw administracyjnych. Lekka, ale konsekwentnie powtarzana zmiana
wynagrodzenia spowoduje wystanie sygnatu — wiadomo, czego si¢ masz
spodziewaé. Jezeli bedziesz dobry — dostaniesz wiecej, jezeli bedziesz zty
— bedziesz tracil. To spowoduje, ze czes¢ nauczycieli polepszy swoje na-
uczanie, zmotywuje sie, a ci, ktérzy nie beda w stanie, beda z roku na
rok lekko, lekko tracili i w pewnym momencie powiedzg — moze bym so-
bie znalazt jakas$ inna prace. Nie widzialem ani jednego przypadku, zeby
kogo$ udato sie skads wyrzuci¢. Nie uda sie z wielu powodéw, a zwiazki
zawodowe sg jednym z tych powoddéw. Drugim powodem jest to, ze nie
udowodni sie czarno na bialym, ze jest Zle. Tu nie trzeba niczego udo-
wadnia¢. Robimy gradient wynagrodzen i czekamy na wynik. Odejda
gorsi, a zostana lepsi.

Doktor Anna Jankowska (Instytut Probleméw Wspolczesnej Cywilizacji
im. Marka Dietricha) — Na po$wieconych edukacji spotkaniach organizo-
wanych w naszym Instytucie omawiamy rézne problemy wazne dla tej
dziedziny zycia spotecznego. Rzadko mamy jednak okazje siega¢ do 7ro-
del narastajacych trudnosci i utrwalajacych sie proceséw negatywnych
odnotowywanych na wszystkich szczeblach ksztalcenia.

W polowie lat 90. zgodzono si¢ niemal powszechnie — i slusznie — zZe
bardzo waznym, o ile nie najskuteczniejszym narzedziem przyspiesza-
nia rozwoju cywilizacyjnego Polski jest upowszechnienie dobrej eduka-
¢ji, odpowiadajacej aktualnym i przysztym potrzebom. Rozwdj edukacji
jest deklarowana przez kolejne rzady fundamentalng doktryna polityki
edukacyjnej. Niestety, pod ostona tego bardzo ogdlnikowego hasta doko-
nuje sie jedno z wiekszych falszerstw intelektualnych i ekonomicznych,
ktorego trudne do odwrodcenia skutki znaczaco obnizajg potencjal roz-
wojowy naszego kraju. Koncepcje podstawowe, moim zdaniem bledne
i niebezpieczne, a w kazdym razie niezwykle problematyczne, wydaja sie
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nastepujace. Przede wszystkim stosunkowi ucznia i studenta oraz na-
uczyciela i szkoly stopniowo, ale konsekwentnie odbiera sie charakter
miedzyosobowych relacji opartych na odpowiedzialnosci i zaufaniu na
rzecz sformalizowanego kontraktu handlowego. Sytuacja, w ktorej uczen
staje sie klientem, przymusowym skadinad odbiorca ustugi edukacyjnej,
podwaza istote ugruntowanej cywilizacyjnie misji nauczania i wychowa-
nia. W miejsce dojrzewajacego do wolnosci i odpowiedzialnosci mtode-
go czlowieka wchodzi roszczeniowo nastawiony klient-konsument. Ten
aspekt przemian kulturowych i cywilizacyjnych wart jest chyba namy-
stu i moze odrebnej debaty, przynamniej w naszym gronie. Jednocze-
$nie warto$é¢ ksztalcenia okresla sie niemal wytacznie przez jego dtugosé,
programowo zmniejszajac intensywnos$¢ i rozmywajac zakres. Do tego
zagadnienia chcialabym sie odniesc¢.

Ilosciowy boom edukacyjny, bezrefleksyjnie okreslany jako jeden z niewat-
pliwych sukceséw dwudziestolecia, ma swoje ciemne strony i negatywne
konsekwencje. W okresie p6znego PRL-u na uczelniach wyzszych ksztal-
cito sie ok. 12% populacji, na pewno zbyt malo. Jednak réznica miedzy
ksztalceniem wyzszym a srednim czy policealnym ksztalceniem zawodo-
wym miala wtedy charakter jako$ciowy. W kryzysie okresu transforma-
cji okazalo sie, ze solidne ksztalcenie ogélne w liceach wzmocnione duza
dawka kierunkowych nauk podstawowych na studiach sprawito, ze absol-
wenci szkét wyzszych dobrze odnajdywali sie na zupelnie nowym rynku
pracy, czesto w miejscach odleglych od ich formalnego zawodu. Brako-
walo specjalistéw z nowych dziedzin, ale nie bylto ogromnych nadmiaréw
w zadnej. W grupie oséb z wyzszym wyksztatceniem bezrobocie byto
sladowe. Decyzje polityczne, oparte w pewnym stopniu na tych statysty-
kach oraz na syntetycznych danych dla krajéw bogatych i rozwinietych,
byly dosé prymitywne: jak najszybciej, jak najwyzszy procent kolejnych
rocznikéow powinien konczyé¢ studia wyzsze. Nie brano pod uwage ani
predyspozycji intelektualnych mlodziezy, ani realnego potencjatu edu-
kacyjnego szkolnictwa Sredniego i wyzszego, ani efektywnosci alokacji
srodkéw na kolejne szczeble ksztalcenia. Chociaz powszechnie wiadomo,
ze efektywnos¢ nakltadéw maleje wraz ze wzrostem poziomu ksztalcenia,
masowo likwidowano przedszkola i male szkoly. Srednie szkoly zawodo-
we przeksztalcano w licea i nieszczesne licea profilowane oraz tworzono
tzw. szkoly wyzsze, gdzie sie dato i jakie sie dalo.

Dane statystyczne pozwalaja na brutalne stwierdzenie, ze $rodowisko
akademickie nie oparto si¢ ekonomicznym zachetom wzmacnianym zresz-
ta stusznymi hastami. Mechanizm rozdzialu dotacji premiowal ilos¢.
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Tylko solidarne wspétdziatanie wszystkich uczelni mogloby ten proces
utrzymac¢ w ryzach. Tak sie nie stalo. Wzrost liczby studentéw na uczel-
niach publicznych oraz uczelnie niepubliczne wykreowaly nowe zadania
edukacyjne. Przy niemal stabilnych zasobach kadrowych sektora zaowo-
cowalo to wieloetatowoscia i kominami godzin zleconych. Zwiekszanie
liczby studentéw przestato by¢ kontrolowanym zadaniem, a stato sie ce-
lem samym w sobie. Wkrétce okazalo sig, ze szybko zwigkszajace liczbe
miejsc platnych uczelnie publiczne i nowe uczelnie niepubliczne potrze-
buja coraz wiecej kandydatéw. Wykreowanie konsumentow tych nowych
ustug edukacyjnych przebiegalo bardzo sprawnie. Z jednej strony, in-
strumentalnie traktowane informacje o rynku pracy utatwity utrwalanie
w Swiadomodci spotecznej przekonania, ze dowolny dyplom szkoty wyz-
szej gwarantuje dobrze platna prace, z drugiej — drastyczne ogranicza-
nie (rzeczywiscie wymagajacego zmian) ponadgimnazjalnego szkolnictwa
zawodowego, wzmacniane takimi posunieciami, jak np. zlikwidowanie
uprawnien budowlanych dla technikéw budownictwa, spowodowaly, ze
ponad potowa 19-latkéw konczy szkoly nie dajace zadnego przygotowa-
nia do pracy. Ci, ktérzy zdadza mature, ida do szkét wyzszych (w wiek-
szo$ci na studia platne), pozostali musza skorzystaé¢ z oferty szkol poli-
cealnych (tez na ogo6l platnych).

Dramatyczny brak éredniej kadry w wielu branzach spowodowal pew-
ne otrzezwienie. Realizowany obecnie program Szkola zawodowa szkolq
pozytywnego wyboru jest przyktadem kosztownego odwracania procesu,
ktérego negatywne skutki od poczatku byly oczywiste. Zamiast tworzy¢
nowe wyzsze szkoty zawodowe, mozna bylo wykorzystac¢ istniejaca baze
(zespoly szkél technicznych) dla tworzenia 5-letnich zawodowych szkét
ponadgimnazjalnych, wzmacniajac je w razie potrzeby poprzez perso-
nalne (kadra) i infrastrukturalne (laboratoria, pracownie, praktyki) wie-
zi z odpowiednimi uczelniami z jednej strony oraz przedsiebiorstwami
z drugiej. Srednia kadra pracownikéw nie musi ksztalcié sie pod wirtual-
nym parasolem profesoréw belwederskich, a wezesny kontakt z gospodar-
ka utatwia start na rynku pracy. Wprowadzajac stosowna nomenklature,
wymagania oraz tytuly i uprawnienia zawodowe, mozna byto uczynié za-
dos¢ potrzebom harmonizacji przestrzeni edukacyjnych.

Wréémy do ksztalcenia wyzszego, w szczegdlnosci do ksztalcenia na-
uczycieli, ktére powinno spoczywacé¢ w rekach szkét wyzszych najlepszych
w tej dziedzinie. Problem nadmiaru niedbale ksztalconych potencjalnych
nauczycieli jest oczywisty od co najmniej dwunastu lat. W oswiacie pan-
stwo ciggle jest gléwnym graczem, istnieje ustawowy obowiazek szkolny,
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sprawozdawczos¢ jest coraz bardziej rozbudowana, mozna zatem ocze-
kiwa¢ skutecznej dbalosci o jako$é¢ i rownowazenie podazy i potrzeb.
Wyksztalcenie dobrego nauczyciela wymaga powaznej pracy z dobrym
kandydatem. Tymczasem w Polsce studia na kierunkach pedagogicznych
naleza do najtanszych, z najwieksza liczba studentéw przypadajacych na
nauczyciela akademickiego, a uczelnie prowadzace te kierunki na ogét de-
klaruja przyjmowanie wszystkich chetnych. Mimo nizu demograficznego
liczba potencjalnych nauczycieli systematycznie rosnie. Ostatnio jest to
juz ok. 70 tys. absolwentéow rocznie, przy zapotrzebowaniu nie przekra-
czajacym kilkunastu tysiecy i ogromnym nawisie z lat ubiegtych. Gdy-
by 60% $rodkéw wydawanych na kierunki pedagogiczne przeznaczy¢ na
finansowanie 25% kandydatéw wybranych w porzadnej procedurze re-
krutacyjnej, wystarczyltoby na solidne ksztalcenie, szkoly ¢wiczen, staze
itp. Tak postepuje sie w krajach rzeczywiscie troszczacych sie o edu-
kacje, tak tez buduje si¢ range i autorytet zawodu. Nawiasem moéwiac,
gdy na jeden etat w szkole przypada bardzo wielu kandydatéow, czesto
decyduja wzgledy pozamerytoryczne i inicjuje sie mechanizm selekcji
negatywne;j.

Zgodnie z ograniczeniami doraznego kontraktu krétkoterminowego, nie
widaé¢ poczuwajacych sie do odpowiedzialnosci za realizacje dobrze, re-
alistycznie rozumianego prawa do edukacji. Polska edukacja wymaga rze-
telnego namyshu, dobrej diagnozy mocnych i stabych stron oraz sformu-
lowania misji, w ktérej czlowiek bedzie osoba, a nie jednostka. Sciezki
edukacyjne powinny by¢ kompatybilne, z wielokierunkowa droznoscia na
kazdym poziomie. Losy czlowieka, jego rozwdj, przemiany nie moga by¢
z gory wtlaczane w sztywny, biurokratyczny gorset. Obarczajac nastepne
pokolenia zadluzeniem i innymi zobowigzaniami, musimy da¢ im przy-
najmniej szanse sprostania tym wyzwaniom.

Edukacja to temat do rozmowy ponad réznicami doraznych intere-
séw 1 pogladow politycznych. Aby harmonizowaé potrzeby i mozliwosci
w dlugoterminowej strategii, trzeba patrze¢ na problem niejako z gory.
Powszechnie narzeka sie na brak kapitalu spotecznego zaufania i zdol-
nosci widzenia konkretnych spraw w szerszym kontekscie kulturowym,
cywilizacyjnym, przyrodniczym czy technicznym. Przestrzen edukacyjna
to wlasnie miejsce budzenia i rozwijania tkwiacych na ogét w kazdym
dziecku mniejszych lub wiekszych predyspozycji w tym zakresie. Cykl
edukacyjny trwa od 12 do 17 czy nawet 20 lat. Jest o czym myslec.
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Pani Beata Bujak (Gimnazjum i III Liceum Ogolnoksztalcace z Oddziata-
mi Dwujezycznymi im. M. Sktodowskiej-Curie w Opolu) — Jestem do-
radcg nauczycieli chemii, w zwigzku z tym temat dzisiejszych rozwa-
zan jest mi bardzo bliski. Chciatabym powiedzieé, ze zgadzam sie z opi-
nig, iz proces nauczania w duzej mierze zalezy od nauczycieli. Chcialam
jednak zwréci¢ Panstwa uwage na to, ze niestety nauczyciele w swoich
dziataniach nie znajdujg nigdzie wsparcia. Na spotkaniach czesto pytam
chemikéw, dlaczego nie stwarzaja swoim uczniom warunkéw do samo-
dzielnego eksperymentowania. Dostaje wowczas odpowiedz: miatam sta-
re odczynniki, wigc Sanepid nakazal mi wszystko wyrzucié, a dyrektor
nie ma $rodkéw na zakup nowych. Nie moze tak by¢, ze kaze sie nam
pozbywaé odczynnikéw, ktore sa przechowywane dluzej niz przewiduje
to okres wazno$ci zamieszczony na etykiecie. Uczen powinien zobaczy¢,
ze rozkruszony siarczan(VI) miedzi(II) rozpuszcza sie szybciej niz nie-
rozdrobniony i umieszczony na etykiecie okres waznosci odczynnika nie
ma w tym przypadku zadnego znaczenia. Co ciekawe, zaproszony przeze
mnie na spotkanie z nauczycielami chemii pracownik Sanepidu przyznat,
iz nie ma zadnych dokladnych przepiséw dotyczacych tego, jak ma wy-
glada¢ zaplecze szkolnej pracowni. Sa przepisy dotyczace specyficznych
laboratoriéw chemicznych, w ktérych wspomniany siarczan miedzi mu-
si by¢ nowy, bo stanowi substrat do kolejnego etapu syntezy. Te i inne
zasady funkcjonowania specyficznych laboratoriéw sg przenoszone przez
pracownikéw Sanepidu na pracownie szkolne. Nierzadko rézni kontrole-
rzy w swoich oczekiwaniach nie sa zgodni i sami nie potrafig podpowie-
dzie¢ nauczycielowi konkretnych rozwigzan. Kilka lat temu nie moglam
sie dowiedzie¢ od pracownika Sanepidu, jak majg by¢ opisane butelki ze
starymi odczynnikami.

Trzeci rok realizujemy w gimnazjum nowa podstawe programowa. Wy-
glada na to, ze tworcy podstawy programowej odpowiedzialnos¢ za jej
realizacje zrzucili na barki szkolty. W komentarzu do podstawy progra-
mowej przedmiotu chemia czytamy, ze: ,wymagania doswiadczalne ob-
liguja nauczycieli i dyrektoréw szkét do stworzenia uczniom warunkow
do wykonywania do$wiadczen na lekcjach chemii, a co za tym idzie, do
odpowiedniego wyposazania pracowni chemicznych i zapewnienia pra-
cy w niezbyt licznych zespotach uczniowskich”. Pytam, gdzie ta baza
przy oszczednosciach i przy problemach z Sanepidem, o ktorych wcze-
$niej wspomniatam. I druga sprawa — jak dyrektor ma zadbac o to, zeby
na lekcjach chemii zespoly byly mato liczne? Jest to niemozliwe w cza-
sach, kiedy gminy utrzymujace szkoty licza kazdy grosz. Nie ma zgody na
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otwieranie klas matolicznych. Z drugiej strony, w wielu przypadkach nie
ma zgody na otwieranie klas liczacych powyzej 30 uczniéw. W ten sposdb
gmina ,zabezpiecza” sie przed konieczno$cia podzialu klasy na grupy
na obowiazkowych zajeciach edukacyjnych zgodnie z Rozporzgdzeniem
Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 12 lutego 2002 r. w spra-
wie ramowych planow nauczania w szkolach publicznych. Na dodatek
w polskich szkotach rzadzi kalkulator, ktéry wylicza ilosé¢ etatéw peda-
gogicznych i niepedagogicznych w szkole w zaleznosci od liczby uczniow.
W matych szkotach nie ma czesto mowy nawet o podziale na grupy na
lekcjach jezyka nowozytnego i lekcjach wychowania fizycznego.

Prosze wiec o wsparcie w imieniu nauczycieli, ktorzy za swoje pienia-
dze kupuja odczynniki, wykonuja prosty sprzet z rzeczy codziennego
uzytku lub godzinami myja szkto po zajeciach laboratoryjnych. Wiem
juz, ze na wsparcie tworcéw nowej podstawy programowej nie mozemy
liczy¢. 18 pazdziernika 2010 r. podzielitam sie swoimi watpliwodciami
dotyczacymi realizacji nowej podstawy programowej z Panem prof. Jac-
kiem Zurkiem. Mojego maila Pan Profesor przekazal do zespolu profesor
Ewy Bartnik i do dnia dzisiejszego nie otrzymalam zadnej odpowiedzi.

Dziekuje za uwage.

Pan Romuald Lis (VI Liceum Ogdlnoksztalcace im. Jana Kochanowskiego

w Radomiu) — Chcialbym réwniez nawiazaé¢ do tematu zwiazanego ze
srodkami na pomoce dydaktyczne oraz odnies¢ sie do informacji, ze po-
nad 3/4 uczniéw nie bierze udzialu w réznego rodzaju do$wiadczeniach.
Moze nalezatoby wydzieli¢ czes¢ subwencji oswiatowej jako srodki obo-
wigzkowe na ¢wiczenia laboratoryjne i doswiadczenia? Tak jest w przy-
padku Funduszu Zdrowia, ktory z puli pieniedzy na leczenie wyodrebnia
obowiazkows czes¢ na badania. Wtedy gmina obowiazkowo przeznacza-
taby pieniadze na zajecia laboratoryjne, a szkoly realizowalyby doswiad-
czenia. Dziekuje bardzo.

Profesor Tomasz Borecki — Kilka sléw na temat naszej skutecznodci.

W 2008 roku zorganizowaliSmy seminarium na temat wody w obsza-
rach niezurbanizowanych. To seminarium odbylo sie jeszcze wtedy na
ul. Koszykowej. Przyjechato okoto 100 oséb. Opublikowalismy ciekawy
zeszyt, ktory wystaliSmy do wszystkich zainteresowanych. W ubiegtym
roku jeszcze raz wysylalidmy te ksiazki, bo wnioski w niej zawarte, to by-
ty wnioski, ktére wysunieto po powodzi w 2009 roku. Szanowni Panstwo,
na seminaria kazdorazowo zapraszamy przedstawicieli mediéw, dzisiaj
niestety tez nie ma zadnych reprezentantéw mediéw.
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Pani Hanna Rokita (Doradca Metodyczny m.st. Warszawy, Warszawskie
Centrum Innowacji Edukacyjno-Spotecznych i Szkolen) — Chcialam po-
dzieli¢ sie trzema sprawami, ktére nasunely mi sie w trakcie sluchania
wypowiedzi podczas tego interesujacego seminarium. Pierwsza rzecz —
wystepuje pewna niespdjno$é¢ wypowiedzi Pana Bekasa z wynikami PI-
SA i budzi to moje watpliwosci. W lutym biezacego roku cieszyliSmy sie
opublikowanym przez PISA raportem, z ktérego wynikalo ze nasza edu-
kacja idzie wreszcie w dobrym kierunku, czego wyrazem sa pozytywne
efekty widoczne w badaniach PISA. Natomiast z rozméw z nauczycielami
oraz na podstawie wlasnych obserwacji wylania si¢ inny, mniej Swietli-
sty obraz. Gdzie zatem tkwi przyczyna tych roéznic: czy to kwestia pytan
w badaniach PISA, czy moze co$ innego?

Moze Panstwo maja wlasne przemyslenia, ktére pomoga rozwiaé te wat-
pliwosci?

Druga sprawa dotyczy problemoéw z wykonywaniem eksperymentéw na
lekcjach chemii. Jednym ze sprawdzonych sposobow rozwiazania tej spra-
wy jest wykorzystanie techniki ,,Chemii w matlej skali” (informacje znaj-
duja sie na stronie internetowej). Stosuja ja z powodzeniem nauczyciele
wielu warszawskich szkoét. Jezeli mamy malo pieniedzy, nie posiadamy
odpowiednich warunkéw zapewnienia bezpiecznego uzytkowania sprzetu
i odczynnikow, to mozemy postugiwaé sie ,mala skalg’. Zrealizujemy
w ten sposéb panel doswiadczalny zawarty w podstawie programowej
przy niezbyt duzym nakladzie kosztéw i z zachowaniem zasad bezpie-
czenstwa. Koszt zestawu doswiadczalnego wielokrotnego uzytku dla kla-
sy nie przekracza 2000 z1, co nie stanowi sumy nierealnej do pozyskania.

I trzecia sprawa dotyczaca warunkoéw, jakie powinno spetniaé szkolne la-
boratorium chemiczne. Dzieki obecnosci na szkoleniach dla nauczycieli
0s6b zajmujacych sie zawodowo bezpieczenstwem i higiena pracy, moz-
na rozwiaé szereg watpliwosci dotyczacych tego zagadnienia w warun-
kach szkolnych. Znajomo$¢ obowiazujacych aktéw prawnych reguluja-
cych kwestie bezpieczenstwa oraz odpowiedniego wyposazenia szkolnych
laboratoriéw chemicznych, to podstawa realizacji treéci programowych
o charakterze eksperymentalnym.

Doktor Anna Jankowska — Kiedy$ czytalam opis badan (umiejetnosci
w zakresie jezyka i matematyki) przeprowadzonych w USA na grupie
nastolatkéw i powtérzonych, jeszcze w szkole, po kilku latach. Stwier-
dzono wyrazny regres. W wyniku poglebionych badan autorzy doszli do
wniosku, ze sa to skutki bezstresowego, wolnego od wymagan pobytu



68

Dyskusja

w szkole. Mate dzieci ucza sie z wrodzonej im ciekawosci, potem, przy
braku wymagan i sensownych rygoréow spoczywajg na laurach. Z wyni-
kéw badania PISA jesteémy raczej zadowoleni, z uczelni natomiast ptyna
sygnaly o rozpaczliwym braku umiejetnosci umozliwiajacych studiowa-
nie. Wyniki tzw. polskiej PISY i badan przeprowadzonych na zlecenie
samorzadow terytorialnych potwierdzaja istnienie znacznie glebszego niz
na poziomie 15-latkow rozwarstwienia edukacyjnego.

Pozwole sobie jeszcze na dwie uwagi.

Na naszych seminariach najczesciej méowimy o najlepszych uczniach,
o olimpijezykach i ich nauczycielach. Olimpijczycy, to jest jednak taka
mitodziez, ktora i pod okupacja zdawataby mature i pisata doktoraty. Ich
nauczyciele to pasjonaci, czasami pracujacy niejako wbrew systemowi,
tylko dla moralnej satysfakcji, jaka daje szacunek i sukcesy wychowan-
kéw. Olimpiad, ktore utatwiaja ujawnianie sie tych talentéw, wladza tez
nie rozpieszcza.

Nie ma tez ani realistycznej koncepcji, ani chyba zamiaru rzeczywistego
podnoszenia jakosci ksztalcenia, jakosci w pelnym tego stowa znaczeniu.
Brak wiary w potencjal tkwiacy w mtodym pokoleniu, w mozliwos¢ jego
uruchomienia zdaje si¢ by¢ wyrazem, nawet nieuswiadomionej, ale samo-
spelniajacej sie w swoich skutkach pogardy elit. Wskazuje na to np. brak
mechanizméw wytaniania i lansowania nauczycieli umiejacych pracowaé
z dzie¢mi malo zdolnymi, zaniedbanymi, z trudnych edukacyjnie srodo-
wisk. Mierzenie warto$ci dodanej w edukacji nie tylko jest interesujace
poznawczo, ale powinno by¢ wykorzystywane w praktyce.

Doktor Jan Kaminski (Lédzki Kurator Oswiaty) — Do wypowiedzi spro-

wokowaly mnie wczeéniejsze stwierdzenia w dyskusji na temat proble-
méw finansowych i innych na linii szkoly-organy prowadzace (gléwnie
gminy). Prosze Panstwa, my$le, ze szerokie kompetencje w kreowaniu
polityki oswiatowej samorzadéw lokalnych bywaja spornym problemem
dla szkét. Czesto dochodzi tutaj do nieprzemyslanych decyzji na temat
np. likwidacji szkol, przekazywania ich blizej nieznanym stowarzysze-
niom, laczenia szkét w zespoly czy tez nieracjonalnej polityki kadrowej
wérod nauczycieli. Przeciwwaga dla tej sytuacji nie jest niestety nadzor
pedagogiczny, ktérego kompetencje w ostatnich latach zostaly ustawo-
wo wyraznie zubozone. Jest to jedna z wazniejszych przyczyn rodzacych
problemy w polskich szkotach.

Pani Joanna Toczko (Centralna Komisja Egzaminacyjna) — Od 1 wrzes$nia

jestem zastepca dyrektora Centralnej Komisji Egzaminacyjnej, wczesniej
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przez 12 lat pracowalam jako ekspert egzaminu maturalnego z chemii
w Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w Warszawie. Dzickuje picknie
Panstwu za zaproszenie na te konferencje. Uczestnicze w niej po raz
pierwszy i czuje sie zaszczycona tym zaproszeniem, po pierwsze — jako
nauczyciel chemii, po drugie — jako osoba do niedawna odpowiedzialna za
konkretny egzamin, po trzecie — jako obecnie urzednik panstwowy dosy¢
wysokiej rangi, czyli wspolodpowiedzialny za system egzaminacyjny.

Nawiazujac do tego, co tutaj zostalo powiedziane, bardzo Panstwa za-
checam, zeby Panstwo jako eksperci od uczenia czy to w szkotach sred-
nich, czy to w wyzszych uczelniach, zabierali gtos wspédinie w dyskusji
z Ministerstwem Edukacji Narodowej. Wydaje mi sie, ze w tej dysku-
sji rzeczywiscie brakuje takiego — powiedzialabym — zmasowanego glosu
ekspertéw z réznych dziedzin, szczegélnie ludzi, ktérzy sa wykonawcami
tej pracy, czyli nauczycieli, dyrektorow szkét, kuratoréw, pracownikéw
akademickich. To jest jedna rzecz.

Druga rzecz, druga mysl, co do ktorej wlasciwie utwierdzam si¢ coraz
bardziej, przystuchujac sie réznym dyskusjom na temat edukacji, jest
taka, ze jednak myslenie jest elitarne. Powiedzmy, ze w ramach wy-
réwnywania szans czy w ramach upowszechniania edukacji, usilujemy
te elite poszerzyé. Kilka tygodni temu czytalam materialy, ktére byty
opracowaniem badania OBUT, czyli Ogoélnopolskiego Badania Umiejet-
nosci Trzecioklasistéw — chodzi o uczniéw trzecich klas szkét podstawo-
wych. I kiedy czytalam raport dotyczacy jezyka polskiego, wlasnie tych
dzieciakéw z trzecich klas szkét podstawowych, wyczytalam tam zda-
nia, ktére pisalam kilka lat wczesniej, podsumowujac wyniki egzaminu
maturalnego z chemii. Doktadnie te same zdania. Uczniowie postuguja
sie stereotypami, odtwarzaja jakies wyuczone, mozna powiedzie¢ — wy-
trenowane algorytmy, odtwarzaja schematy itd., itd. Czyli wlasciwie juz
w tych trzech pierwszych latach szkoly podstawowej co$ sie takiego dzie-
je, a moze sie dzieje to réwniez wczesdniej, ze te dzieciaki traca zdolnosé
samodzielnego, nieszablonowego myslenia, przynajmniej prezentujac ja
w formie sprawdzania ich wiadomosci, umiejetnosci i jak gdyby wierza
w to, ze muszg wtloczy¢ sie w jakies koleiny, bo tych kolein oczekuje
od nich szkola. Jestem zaszczycona tym, ze przebywam w gronie tak
doskonatych nauczycieli i tak znakomitych uczniéw (szk6l ponadgimna-
zjalnych), ale tak naprawde najtrudniej pracuje sie w tych pierwszych
klasach szkoly podstawowej. I chyba trzeba pomysleé, jak przygotowaé
nauczycieli, jak poméc szkolom, zeby w tej dziedzinie co$ zmienié¢, aby
z tymi dzieciakami, ktére rozpoczynaja nauke cos zlego w szkole nie
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dzialo sie na samym poczatku, zeby one nie byly tylko grzecznymi dzieé-
mi, ale takimi dzieé¢mi, ktore myéla. To tyle. Dziekuje.

Pani Dominika Kita (Przedstawiciel Parlamentu Studentéw Rzeczypospo-
litej) — Prosze Panstwa, z mojej perspektywy — na koncu studiéw jako
absolwenci jesteSmy pewnym produktem na rynku pracy. Musimy sie
w tej rzeczywistosdci odnalezé. Juz jako absolwenci szkét Srednich powin-
nismy zatem by¢ czeécia kapitatu intelektualnego naszego spoteczenstwa.
Natomiast w te koleiny — o ktérych Pani wspomniala — mam wrazenie,
ze jesteSmy wtlaczani nie tylko w szkole éredniej, ale czasami réwniez
na poziomie szkoty wyzszej. Sama zdawatam mature z historii, jednak
na studiach politologicznych, ktére rozpoczetam, juz na pierwszym roku
zamiast moja wiedze, ktéra zdobylam w szkole Sredniej poglebiaé i uczyé
sie praktycznego jej zastosowania, kilkadziesiat godzin w semestrze spe-
dzitam na zajeciach z historii — jeszcze raz zaczynajac od podstaw, ktore
profesor musial przekaza¢ moim kolegom, poniewaz Ci tych podstaw nie
znali. To jest rzeczywisty problem, z ktérym nalezy walczy¢. Warto, ze-
by o tym dyskutowaé i oddzialywaé¢ na decydentéw, ktorzy moga temu
problemowi zaradzic.

Pani Danuta Pusek (Ministerstwo Edukacji Narodowej) — Zgodnie z usta-
wa z 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz. U. z 2004 r. Nr 256,
poz. 2572, z p6zn. zm.) podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego sta-
nowi obowigzkowe zestawy celow i tresci nauczania, w tym umiejetnosci,
opisane w formie ogdlnych i szczegétowych wymagan dotyczacych wiedzy
i umiejetnosci, ktére powinien posiadac uczen po zakonczeniu okreslone-
go etapu edukacyjnego, oraz zadania wychowawcze szkoty, uwzgledniane
w programach nauczania oraz umozliwiajace ustalenie kryteriéw ocen
szkolnych i wymagan egzaminacyjnych.

Nowa podstawa programowa okre$lona w rozporzadzeniu Ministra Edu-
kacji Narodowej z 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegdlnych
typach szkét (Dz. U. z 2009 r. Nr 4, poz. 17) zostala sformulowana w je-
zyku wymagan, tzn. cele ogdlne ksztalcenia sa sformutowane w jezyku
wymagan ogélnych, a tresci nauczania — wymagania szczegdlowe w jezy-
ku wymagan szczegotowych. Regulacja ta ma na celu doktadne okresle-
nie tego, czego szkola zobowigzana jest nauczy¢. Ponadto zdefiniowane
precyzyjnie wymagania zastapia standardy wymagan egzaminacyjnych
okreslane dotychczas przez ministra wlasciwego do spraw o$wiaty i wy-
chowania w odrebnym rozporzadzeniu.
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W podstawie programowej ksztalcenia ogdlnego wyodrebniona zostata
czesé zatytutowana Zalecane warunki i sposoby realizacji, w ktorej znaj-
duja sie informacje i zalecenia wazne dla dyrektorow szkoét i nauczycieli
ze wzgledu na realizacje nowej podstawy programowej. Zapisy te wraz
z Komentarzem do podstawy programowej, ktéry zostal przygotowany
przez autoréw podstawy programowej i jest zamieszczony na stronie in-
ternetowej MEN (www.reformaprogramowa.men.gov.pl), maja wspoma-
gaé szkoly w procesie wdrazania zmian organizacyjno-programowych.
Natomiast wyposazenie szkoly, w tym pracowni chemicznej, w pomoce
dydaktyczne i sprzet niezbedny do pelnej realizacji programéw naucza-
nia nalezy do zadan organu prowadzacego szkote.

Profesor Zbigniew Marciniak — Chciatbym si¢ odnies¢ do kilku kwestii
szczegblowych oraz do kilku ogélnych. W kwestii szczegdtowej, ktora
podnidést Pan Dyrektor: czy nie mozna by wydzieli¢ czesci subwencji
o$wiatowej z przeznaczeniem jej na sfinansowanie laboratoriow szkol-
nych. Sprawa wyglada duzo gorzej — subwencja oSwiatowa w ogdle nie
jest wydzielona w obrebie srodkéw pozostajacych do dyspozycji samo-
rzadéw. Samorzad dostaje te pieniadze, wrzuca do ogdlnego tygla i ma
sobie radzi¢ z finansowaniem szkél. Weale nie jest tak, ze te pieniadze
mozna przeznaczy¢ tylko na szkoly. Zreszta mechanizm jest obosiecz-
ny; niektore samorzady czes¢ tych pieniedzy przeznaczaja na co innego,
a niektére doktadaja do szkét niemal drugie tyle z innych dochodéw.

Teraz klasy I-III. Jest jedno niepokojace zjawisko, ktore zostalo stosun-
kowo niedawno zaobserwowane w badaniach. Jest to uniformizacja, spo-
wodowana procesem ,lepienia klasy” z uczniéw. Proces ten ma ogromny
wplyw na ograniczanie u dzieci ich samodzielnosci, tworczego myslenia
i otwartosci. Wszyscy staraja sie o sukces socjalizacji i zaréwno nauczy-
cielka, jak i rodzice podpowiadaja uczniowi, ze przede wszystkim powi-
nien ,byé¢ grzeczny”. To bezposredni efekt tego, ze uczymy systemem
klasowym i ze dzieci siedza w jednej duzej grupie i stuchaja, co pani
moéwi. To wynika po prostu z naszej Sredniej zamoznosci; w szkotach
w krajach bogatszych, dzieci dzieli si¢ na matle zespoty, ktore kraza mie-
dzy kacikami zaje¢ — ale do tego trzeba wiecej wiekszej liczby nauczycieli
i sal.

Teraz sprawa ogoélniejsza. Padlo pytanie: jak to jest, ze PISA pokazuje,
ze jest niezle i coraz lepiej, a tu wszyscy moéwia, ze jest gorzej? Odpo-
wiedz jest prosta — to zalezy, co sie mierzy. Badanie PISA pokazuje, ze
jest lepiej w stosunku do innych krajéw, bo — prosze Panstwa — my tu
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narzekamy, jak u nas jest fatalnie, bo mamy zdrowe ambicje, choé zy-
jemy w $drednio zamoznym kraju. W wielu krajach, ktore na edukacje
moga przeznacza¢ naklady znacznie wyzsze od Polski, uczniowie fak-
tycznie radza sobie gorzej z tymi sprawami, o ktére pyta PISA. PISA
bada umiejetno$é¢ czytania ze zrozumieniem, zrozumienie pojec z szeroko
rozumiane]j przyrody oraz umiejetno$¢ rozwiazywania probleméw mate-
matycznych w codziennym zyciu. Czyli nie mierzy bardzo wyrafinowanej
wiedzy; probuje jedynie odpowiedzie¢ na pytanie, czy uczen umie zasto-
sowaé to, czego sie w szkole uczy, zeby rozwiazaé¢ konkretne problemy
praktyczne. To sa fundamentalne umiejetnosci i méwiac szczerze, posia-
danie wysublimowanych umiejetnosci nie jest w stanie zrekompensowac
brakéow w tym zakresie. Z badania PISA wynika na przyktad, ze nasi
uczniowie uzyskuja wyniki poréwnywalne z wynikami uczniéw niemiec-
kich we wszystkich trzech dziedzinach badania, chociaz Niemcy prze-
znaczaja niemal dwukrotnie wieksze naklady na ucznia. Polska szkota
umiala to zrobi¢. Nawiasem moéwigc, z czytania jesteSmy w pierwszej
dziesiatce krajow $wiata. Nie stoi to w sprzecznosci z obserwacja, ze
wérod uczniéw dominuja stereotypy i schematy, bo dominuja na catym
Swiecie; ludzie postuguja sie najpierw schematami i réznymi stereotypa-
mi, a dopiero potem zaczynaja mysle¢. Mozemy probowaé zmienia¢ szko-
te tak, zeby jak najmniejszy odsetek absolwentéow tak sie zachowywal,
ale nie mozna marzy¢, zeby tego ot po prostu nie bylo. PISA pozwala
moze troche chlodniej o tym mysleé, bo kiedy dowiemy sie, ze polscy
uczniowie my$la stereotypami, to nas to przeraza, ale skoro wiemy, ze na
calym Swiecie tez tak sie dzieje, to juz takie przerazajace moze nie jest.
Podsumowujac: PISA pokazuje, jak wygladamy na tle $éwiata, a nie — jak
jest obiektywnie, czy dobrze, czy zle. Tak wiec sprzecznosci nie ma.

Jeszeze jedng rzecz pokazuje PISA. Bylem dwa tygodnie temu w Paryzu
w OECD i poznatem tam bardzo ciekawe dane. Poniewaz pierwsze bada-
nie PISA odbytlo sie w roku 2000, to od tego czasu robiono tzw. studium
podiuzne (Kanada, Francja), to znaczy obserwowano, co sie dzieje z ty-
mi dzie¢mi dalej. Niektére z tych dzieci sa juz na rynku pracy. Okazuje
sig, ze wynik badania PISA jest duzo lepszym prognostykiem tego, jakie
zarobki osiagng na rynku pracy, niz Srednia ocen ze szkoty.

Czy stan naszego szkolnictwa $redniego jest katastrofalny? Moja Kole-
zanka z Instytutu bardzo plastycznie zarysowala obraz katastrofy, ale
niestety kilka z tez nie ,trzyma sie¢” danych. Otoz, liczba technikow
w Polsce nie spadla nigdy ponizej 2500. Nie jest wiec tak, ze te szko-
ty znikty lub staly sie niedostepne. Liceéw ogdlnoksztalcacych jest okoto
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4500, a technikéw w tej chwili okoto 3 tysiecy. Co roku, co najmniej 30%
maturzystéow pochodzi z technikéw.

I wreszcie, czy sami sie oszukujemy, méwiac, ze dajemy wyksztalcenie
wyzsze tym ogromnym — w poréwnaniu z niedawng przeszloscia — masom
mtodych ludzi? Faktycznie, dawniej studiowato okoto 400 tys. oséb, nato-
miast obecnie jest to 1 milion 870 tys. oséb, zas w szczytowym momencie
byto okoto 2 milionéw studentéw. Czy to jest manipulacja? Studiuje fak-
tycznie mniej wiecej co drugi mtody czlowiek z tej kohorty wiekowej. Ale
podobnie jest we Francji, Wtoszech, w Niemczech i innych krajach Euro-
py. Skoro oni nazywaja to wyksztatceniem wyzszym, dlaczego my mamy
tego tak nie nazywac¢? Przeciez nasza mlodziez nie jest mniej zdolna od
tamtej, dlaczego ma zatem konczy¢ edukacje ze stabszym dyplomem?
A moze powinniSmy powiedzie¢ — to tamci zachowuja sie niemadrze,
my przyjmiemy mniej oséb na studia, bo chcemy, zeby studia, to byly
studia w dawnym sensie. Moim zdaniem, przyjecie takiego rozwiazania
bytoby duzym bledem. Pamietamy, ze w strategii Europa 2020 zapisali-
$my, ze w roku 2020 okoto 40% mlodych ludzi w wieku 30-34 lata bedzie
mie¢ wyzsze wyksztalcenie — licencjackie lub magisterskie. Co si¢ sta-
nie, gdy stwierdzimy, ze to nie jest ,prawdziwe”’ wyzsze wyksztalcenie
i wobec tego chcemy mieé na studiach, powiedzmy, tylko 20% rocznika.
Przy otwartym europejskim rynku pracy oznacza to, ze powstala luke,
wczesniej czy pozniej, zapelnia u nas obcokrajowcy.

Sedno sprawy tkwi w tym, zeby dyplom szkoly wyzszej potwierdzat
prawdziwe kompetencje.

I wreszcie — ,zamykanie Sciezek”. Czy faktycznie liceum programowo
sprofilowane, to przedwczesne zamykanie $ciezek? To nie jest nowy po-
myst — przedwojenne liceum tez byto sprofilowane i dzielito si¢ na liceum
klasyczne, humanistyczne, Sciste i przyrodnicze. Niektérzy argumentu-
ja, ze to zbyt duze wyzwanie dla 16-letniego ucznia, by po skonczeniu
pierwszej klasy liceum zastanowié¢ si¢, co go najbardziej interesuje i wy-
bra¢ od dwoéch do czterech ulubionych przedmiotéw, by uczyé ich sie
dalej na poziomie rozszerzonym. Osoby te zapominaja o drugiej poto-
wie rocznika takich samych uczniow, ktérzy juz rok wczeéniej musieli
zdecydowaé, do wykonywania jakiego zawodu beda sie przygotowywacé
— wybierajac odpowiednie technikum lub zasadniczg szkote zawodowa.
To istotnie trudna decyzja. Pamictam, jak ja wraz z rodzicami podej-
mowaltem dawno temu — w wieku 14 lat. Na marginesie — sg kraje, gdzie
jest to jeszcze bardziej brutalnie — Austria i Niemcy. W wieku 10-ciu lat
uczen rozstrzyga de facto, czy w przysztosci pdjdzie na studia, czy raczej
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wprost na rynek pracy. Wprawdzie teoretycznie mozliwe sg przesunie-
cia wewnatrz systemu, ale bardzo niewielki odsetek mtodych ludzi z tej
mozliwosci korzysta.

Gimnazjum plus pierwsza klasa ponadgimnazjalna to cztery lata nauki,
gwarantujace podstawowy fundament wiedzy ogdlnej. To nie sg lata stra-
cone. Jezeli kto§ méwi, ze gimnazjum jest nic nie warte, ze prawdziwa
nauka zaczyna sie dopiero w liceum, popelnia btad — spisuje na straty
trzy lata z zycia gimnazjalisty. Ten wazny etap edukacji trzeba po prostu
dobrze zrealizowaé. Jestem przekonany, ze jest to mozliwe, bo wyniki,
jakie gimnazjaliSci osiagaja w badaniu PISA, $wiadcza o tym, ze ma-
my dobrych nauczycieli. Jezeli na 70 krajéw bioracych udzial w badaniu
Polska jest w pierwszej dziesigtce w czytaniu ze zrozumieniem, to cos$
przeciez znaczy. Tyle, ze nasze aspiracje siggaja duzo wyzej. My nie tyl-
ko bysmy chcieli, zeby gimnazjalici czytali ze zrozumieniem, ale zeby
jeszcze dobrze umieli fizyke, chemie, geografie, jezyki obce itd.

Koncepcja liceum ogdélnoksztatcacego jako szkoly, ktéra daje glebokie
i stuprocentowo wszechstronne wyksztatcenie ogélne odeszla w prze-
szto$¢ wraz ze zniknieciem elitarnosci tej szkoty. Dzi§ okreslenie ,,ogélno-
ksztalcaca” moze oznaczaé tylko jedno — posiada pelng oferte, natomiast
mozna z niej wybraé. Zaden kraj nie jest w stanie nauczyé az polowe
rocznika solidnie wszystkiego w calej szerokiej gamie przedmiotéw — jest
to po prostu niemozliwe. To po prostu szalenie trudne, zeby nauczy¢ sie
bardzo gleboko tak wielu rzeczy i wymaga duzych, uniwersalnych uzdol-
nien, jakimi moze poszczyci¢ sie tylko nieduzy odsetek uczniéw. Reszta
jest w stanie w tym samym czasie nauczy¢ sie wszystkiego tylko ,,po
wierzchu”.

Dlatego tez (to juz konkluzja ostatnia) uczelnie musza takze zadbaé o wy-
ksztalcenie ogblne swoich absolwentéw, niezaleznie od kierunku ksztal-
cenia. Tak sie zreszta dzieje na najlepszych uczelniach $wiata. Na przy-
ktad, w Uniwersytecie Harvarda osoba studiujaca np. nauki polityczne
po$wieca na te nauki mniej wiecej poltowe wszystkich kurséw. Ponadto
ma do dyspozycji siedem ,koszykéw” i z kazdego musi wybraé co naj-
mniej jeden kurs i go zdaé¢ — koszyk ze sztuki, koszyk z nauk Scistych,
koszyk z nauk przyrodniczych itp. Absolwent takich studiéw dostaje za-
tem szerokie przygotowanie ogdlne. Zatem Uniwersytet Harvarda, bardzo
elitarny i przyjmujacy przeciez ludzi po najlepszych szkotach, nie ma tez
zadnych ztudzen, ze oni wyksztalceni ogdlnie wcale jeszcze nie sa. Taka
jest sytuacja dzisiaj na Swiecie. Jesli Uniwersytet Harwarda tak postepu-
je, to nasze uczelnie tez by¢ moze powinny si¢ na to otworzy¢ i nie moéwié
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— ,hasz student to juz jest solidnie wyksztalcony inteligent, ja mam tylko
zrobi¢ z niego lesnika”. Nie ma zadnych podstaw, by w to dzis wierzy¢.
Wobec tego szkota wyzsza musi wypelnié¢ takze te role i sprawi¢, by ab-
solwenci szkél wyzszych naprawde stali sie inteligentami. Na to potrzeba
duzo wysitku, ale my chcemy to zrobi¢, a jak chcemy, to sie uda.

Profesor Tomasz Borecki — Bardzo uprzejmie dziekuje wszystkim Pan-
stwu za udzial w dzisiejszym seminarium. Nasz Instytut jest maty, w sen-
sie personalnym, ale staramy sie by¢ bardzo aktywni. Kontynuujemy
prace Instytutu, ktore przed laty rozpoczal prof. Marek Dietrich.

Wszystkim nam tu zgromadzonym bardzo zalezy na dobrym pozio-
mie polskiej edukacji. W tej wielkiej rewolucji edukacyjnej, jaka zaszta
w okresie ostatnich dwudziestu lat, jest oczywiscie wiele rzeczy niedo-
skonatych, ale niezaleznie od nie zawsze pozytywnych opinii, cieszy¢ nas
bardzo powinny przemiany, ktére zaszly zarowno w edukacji, jak i szkol-
nictwie wyzszym.

Jestem przekonany, ze ten wielki ped do wiedzy w perspektywie najbliz-
szych lat bedzie pozytywnie oddzialywal na rozwdj gospodarczy i poziom
intelektualny polskiego spoteczenstwa.

Szanowni Panstwo, jeszcze raz serdecznie dzickuje za aktywnosé, dzie-
kuje wszystkim naszym prelegentom, ze podzielili sie swoim doswiadcze-
niem i wiedza.
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