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Szanowni Czytelnicy!

W okresie ostatnich dziesieciu lat czesto dyskutowalismy o problemach
polskiej edukacji. Po raz kolejny wyrazam swoje wielkie zadowolenie, Ze
matematyka wrocita jako obowigzujgcy przedmiot maturalny do polskich
szkot. Na efekty powrotu matematyki jako przedmiotu maturalnego
trzeba bedzie poczekac kilka lat. Mamy jednak na co czekaé. Poziom
matematyczneqo wyksztatcenia miodziezy decyduje bowiem o jakoSci
ksztatcenia 1 ma wplyw na poziom nauczania innych przedmiotow.
Oddajemy Panstwu trzeci zeszyt poSwiecony zagadnieniom jakoSci
ksztatcenia w zakresie przedmiotow przyrodniczych. Po pozycjach
dotyczgcych matematyki 1 fizyki zostaje wydany zeszyt obejmujgcy
nauczanie biologii. Poziom tej edukacji ma decydujgcy wplyw na
rozumienie jakze wielu waznych problemoéw gospodarczych. Jakosé
wyktadania biologii ma bezposrednie przelozenie na nauki medyczne,
przyrodnicze czy rolnicze.

Z wielkqg radoscig przekazuje Panstwu kolejny zeszyt, podsumowujgcy
semainarium poswiecone nauczaniu biologii w szkotach srednich 1 wyzszych
z wwzglednieniem wdrazania nowej podstawy programowe;.

Wszystkim — Panstwu, ktorzy przyczynili  sie do zorganizowania
tej konferencyi, w tym Panstwu prelegentom, skiadam serdeczne
podzickowania 1 jednocze$nie kieruje zaproszenie na kolejne seminaria
dotyczqce tych zagadnien.

Bardzo dziekuje wszystkim uczestnikom za wudzial i aktywnosc
w Seminarium.

Tomasz Boreck:
Dyrektor Instytutu Problemow
Wspotczesnej Cywilizacy
im. Marka Dietricha






NAUCZANIE PRZYRODY /BIOLGII

EwA BARTNIK

Uniwersytet Warszawski, Wydzial Biologii, Instytut Genetyki i Biotechnologii
e-mail: ebartnik@igib.uw. edu.pl

Zgodnie z zatozeniami Miedzynarodowego Programu Oceny Uczniow
(PISA), pozadanymi efektami nauczania nauk przyrodniczych sa zdobycie
przez ucznia wiedzy naukowej (w tym zasad wnioskowania naukowego) i uswia-
domienie sobie znaczenia nauki dla spoteczenstwa. W przypadku biologii
ogromne znaczenie ma zrozumienie dwoéch jej aspektow — zrozumienie inte-
rakcji miedzy czltowiekiem a jego $rodowiskiem oraz zrozumienie, jak dziata
organizm cztowieka i przygotowanie do korzystania w dorostym zyciu z coraz
wigkszych mozliwosci nauki zwiazanych z naszym zdrowiem.

Wyniki PISA wskazuja, ze polscy uczniowie konczacy gimnazjum maja
niezta wiedze dotyczaca faktéw, nie tylko z biologii, ale takze i z innych przed-
miotow przyrodniczych. Niestety, znacznie stabiej rozumiejg, czym jest nauka
i metoda naukowa, nie zawsze potrafia interpretowaé przedstawiane im wy-
niki, nie wiedza, ze hipotezy sie falsyfikuje, a nie potwierdza oraz dlaczego
musi byé¢ zrobiona préba kontrolna. Nie potrafia w sposéb wnikliwy analizo-
waé wynikow, np. jesli zinterpretuja jakis wykres jako zgodny z jednym opisem
zjawiska, nie potrafig juz zobaczy¢, czy na tym samym wykresie nie ma danych
zaprzeczajacych juz przyjetej interpretacji.

Podstawowa umiejetnoscia, jaka powinni mieé¢ uczniowie konczac szkote,
jest zrozumienie, co mozna wyjasni¢ za pomoca metod naukowych, a cze-
go nie, a takze umiejetnos¢ rozrézniania w ogromnej ilosci nowych danych
o otaczajacym nas swiecie, informacji, ktére sa prawdziwe i przydatne od
informacji, ktére nic nie wnosza. Ogromny postep nauk biomedycznych po-
woduje, ze w niedalekiej przysztosci konieczne bedzie podejmowanie decyzji
dotyczacych naszego zdrowia, a do tego obecnie nieprzygotowani sa nie tylko
absolwenci liceum, ale takze wielu lekarzy.
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Obecnie mozna wykonywaé testy na ponad 2000 réznych choréb. Nieba-
wem mozliwe bedzie sekwencjonowanie catego genomu czlowieka za kwote rze-
du 1000 dolaréw. Okreslenie jakie geny badaé jest decyzja kazdej osoby. Jak
jednak wiele z nich jest naprawde w stanie zrozumieé, co badaja takie testy?
Przeprowadzone pare lat temu w USA badania wykazaly, ze wynikéw wy-
konywanych obecnie w zasadzie u wszystkich cigzarnych kobiet badan krwi
majacych wskazaé grupe wysokiego ryzyka na urodzenie dziecka z zespolem
Downa, nie rozumieja same kobiety, ich polozne i ich lekarze. Na podstawie
takich wynikéw mozna podejmowacé wazne decyzje — tylko nalezy rozumieé, co
doktadnie méwi wynik takiego testu.

Wiele oséb boi sie GMO, ale ogromny procent spoleczenstwa europejskiego
nie ma pojecia o tym, ze DNA obecny jest we wszystkich organizmach zywych,
nie tylko w tych, ktére byty modyfikowane genetycznie. Jest bardzo wazne, by
szkota data uczniom rzetelng informacje na temat tego, czym sa GMO.

Rola edukacji przyrodniczej — a szczegdlnie biologicznej — jest przygoto-
wanie obywateli $wiadomych tego, co ich otacza i umiejacych wykorzystywaé
osiagniecia nauki.



AKTUALNA PODSTAWA PROGRAMOWA
NAUCZANIA BIOLOGII

KRzYSZTOF SPALIK

Uniwersytet Warszawski, Wydzial Biologii oraz
Instytut Badan Edukacyinych
e-mail: spalik@biol. uw. edu.pl

Szanowni Panstwo,

Podstawa programowa jest dokumentem okreslajacym podstawowy zakres
nauczania z danego przedmiotu na wszystkich poziomach edukacyjnych. Bio-
logia i inne przedmioty przyrodnicze nauczane sa rozlacznie w gimnazjum oraz
szkotach pogimnazjalnych, przede wszystkim liceach, w szkole podstawowej sa
natomiast polaczone w przedmiot przyroda. Adresatami podstawy programo-
wej sa przede wszystkim dwie grupy odbiorcow. Po pierwsze, sa to nauczyciele
oraz tworcy programow i podrecznikow szkolnych. Odpowiedzialnosé za na-
uczanie spoczywa na nauczycielach, ale przecietny nauczyciel zazwyczaj nie
analizuje szczegdltowo zapiséw podstawy, liczac na to, ze wydawnictwa zaopa-
trza go w odpowiednie podreczniki i obudowe dydaktyczna. Podreczniki sa
zatwierdzane przez MEN, co poniekad zwalnia nauczycieli z oceny zgodno$ci
wybranego programu podrecznika z podstawa. Po drugie, podstawa programo-
wa jest adresowana do egzaminatoréow, a przede wszystkim do twoércow zadan
egzaminacyjnych. Interpretacja podstawy dokonana przez obie grupy odbior-
c6w powinna by¢ identyczna.

Warto zauwazy¢, ze tylko zakres gimnazjalny jest sprawdzany za pomoca
egzaminu powszechnego. Obecnie pytania z biologii wchodza w sktad czesci
matematyczno-przyrodniczej egzaminu gimnazjalnego, ale w roku 2012 cze$é
przyrodnicza bedzie wydzielona i bedzie oceniana osobno, co niewatpliwie pod-
niesie jej range. Biologia gimnazjalna to zatem zakres, ktéry powinien znaé
absolutnie kazdy uczen, a tym samym kazdy przecietnie wyksztalcony obywa-
tel. Méwiac nieco emfatycznie — biologia gimnazjalna to obowiazkowa biologia
powszechna.
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Absolwenci szkét pogimnazjalnych moga takze zdawaé biologie na maturze.
Dotychczas mogli wybiera¢ miedzy maturg w zakresie podstawowym a matura
w zakresie rozszerzonym. Wkrétce bedzie to tylko zakres rozszerzony, czemu
mozna tylko przyklasnaé. Podkreslmy jednak, ze biologie na maturze sie wy-
biera, a wybieraja ja ci uczniowie, ktérym bedzie potrzebna na studiach wyz-
szych i ktérzy wybiora zawdd wiazacy sie z biologia (cho¢ niekoniecznie zawdd
biologa). Innymi stowy, biologia w zakresie rozszerzonym to fakultatywna bio-
logia zawodowa. Ma przygotowaé¢ do studiow zawodowych przyszlych lekarzy,
biologéw, rolnikéw, weterynarzy, biotechnologéw, specjalistéw od zarzadzania
srodowiskiem itp.

Miedzy tymi dwoma cyklami ksztalcenia jest krotki cykl biologii w zakresie
podstawowym w szkole ponadgimnazjalnej. Jest on uzupelnieniem ksztalcenia
gimnazjalnego, ale z oczywistych wzgledow nie wchodzi w zakres egzaminu
powszechnego.

Ostatnia zmiana podstawy programowej nie jest rewolucja. Rewolucja byta
reforma edukacji wprowadzajaca gimnazja i — jak pokazuja miedzynarodowe
badania PISA — doprowadzila ona do znaczgcego wzrostu przecietnego pozio-
mu kompetencji edukacyjnych pietnastolatkéw. Skok edukacyjny, jaki uczynita
nasza mlodziez, jest ogromny. Niemniej jednak z wprowadzona wtedy pod-
stawa programows byly klopoty. Tworcy Owczesnej podstawy programowej
z biologii odeszli od szczegdtowego definiowania tresci nauczania. Podstawa
gimnazjalna zawierala sie mniej wiecej na polowie strony, licealna byta nie-
co wieksza. Bylo to catkowite zerwanie ze sztywnymi programami nauczania.
Zalozeniem bylo daé¢ duza swobode nauczycielom oraz autorom programoéw
i podrecznikéw w wyborze szczegdétowych tresci nauczania i metod. Celem
byto znaczace odchudzenie programéw i podrecznikéw oraz rozwiniecie kre-
atywnosci nauczycieli. To w pelni stuszne zatozenie nie sprawdzilto sie jednak
w praktyce. Przede wszystkim, bardzo ogdélne zapisy podstawy nie okresla-
ly wymagan egzaminacyjnych, a zatem trzeba bylo je uzupelnié¢ o standardy
egzaminacyjne, ktére tez w praktyce okazaly sie za malo szczegdétowe. Na przy-
ktad, caly dzial dotyczacy systematyki organizméw zawarto w jednym zdaniu.
Jak nauczyciel miat wiedzie¢, czego uczy¢, a egzaminator — jaka wiedze spraw-
dzac¢? Efekt byl zatem odwrotny od zamierzonego. Skoro nie wiadomo byto, co
bedzie na egzaminie, to lepiej bylto uczy¢ wiecej — i podreczniki dalej byly prze-
tadowane. Z drugiej strony, wiele zadan egzaminacyjnych przypominalo raczej
testy na inteligencje lub ¢wiczenia z analizy tekstu, w ktorych umiejetnosci
przedmiotowe nie byly sprawdzane. Powaznym problemem byla niespéjnosé
miedzy poziomami nauczania. Zbyt ogdélne sformulowania podstawy gimna-
zjalnej sprawily, ze podreczniki i programy zaczely sie coraz bardziej réznic,
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a tym samym poziom wiadomosci i umiejetnosci uczniéw, ktérzy przychodzili
z gimnazjum do liceum byl bardzo rézny.

Biologia gimnazjalna ma by¢ biologia powszechna, a zatem nauczanie bio-
logii w gimnazjum ma stuzy¢ dwém, opisanym ponizej celom.

e Po pierwsze, ma pomoc zrozumie¢ otaczajacy Swiat i siebie samego. Czto-
wiek jest organizmem. Uczen powinien wiedzieé, jak jego organizm funk-
cjonuje, chociazby po to, aby dba¢ o zdrowie swoje i innych. Powinien
wiedzie¢, jakie czynniki powoduja choroby i jak mozna ich uniknaé. Zyje-
my wsrdd innych organizméw, a zatem dobrze rozumieé, co sie wokél nas
dzieje, chociazby takie proste rzeczy, ze roslinom niezbedne jest $wiatto,
woda i sole mineralne, kwiaty wymagaja zapylenia, aby wydaé¢ nasiona,
a z nasion wyrastaja nowe rosliny, ze kot jest miesozerca i nie zrobimy
z niego wegetarianina, a rybkom w akwarium nalezy zapewni¢ odpo-
wiednie warunki zycia (tlen, pokarm, czysta woda), inaczej nie przezyja.
Warto pokazaé uczniowi, jak zréznicowany i piekny jest $wiat organi-
zmow, od jednokomoérkowcoéw po organizmy tkankowe, m.in. po to, aby
zrozumial, ze jest to wartos¢, ktéra nalezy chronic.

e Po drugie, ksztalcenie na etapie gimnazjum ma pomoc uczniom w wy-
borze dalszej $ciezki edukacyjnej. Na gimnazjum konczy sie ksztalce-
nie powszechne, potem trzeba wybiera¢. Uczniowie musza zatem wie-
dzie¢, jakie majg mozliwosci wyboru. Moze chcg zostaé lekarzami, bio-
logami, rolnikami, agrotechnikami, biotechnologami? Trzeba im pokazaé
perspektywy — uswiadomié¢ znaczenie biologii dla czlowieka i wskazaé
zawody z biologia zwiazane.

Te dwa zalozenia okreslaja zakres nauczania biologii w gimnazjum. Powin-
no ono zatem wszechstronnie zaprezentowaé¢ réznorodnos¢ organizméow na roz-
nych poziomach ztozonosci oraz przedstawi¢ réznorodnosé biologii jako nauki,
w tym jej zastosowanie praktyczne. Nie powinno by¢ przy tym przeladowane
trescig.

Kontynuacja tego watku jest zakres podstawowy w szkole ponadgimnazjal-
nej. To takze musi by¢ biologia powszechna, ale pokazujaca niektére praktycz-
ne aspekty biologii. Wszyscy zdajemy sobie sprawe, ze motywacja do nauki
biologii w liceum, jesli nie zdaje sie jej na maturze, jest raczej niska. Nalezy
sie zatem skupi¢ raczej na tematach ciekawych, biezacych, ktére moga ucznia
zainteresowac.

Zupelnie inaczej wyglada biologia w zakresie rozszerzonym. To musi by¢
juz konkretna wiedza naukowa, sprawdzana egzaminem maturalnym, ktéry
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ma stuzy¢ rekrutacji do szkét wyzszych. Ma daé uczniowi solidne podstawy do
studiowania, w tym umiejetno$¢ samoksztatcenia. Nie jest prawda, ze uczen
moze nadrobi¢ wszystko na studiach. W starym przystowiu, ze czego Jas si¢
nie nauczy, to Jan nie bedzie umial, jest bardzo duzo prawdy. Zaniedbania na
wezesniejszych etapach edukacyjnych sa trudne do nadrobienia w dorostym
Zyciu.

W polskiej szkole wciaz dominuje metoda podawcza. Egzekwuje sie opa-
nowanie wiadomogci, ale w znacznie mniejszym stopniu umiejetnosci. Koncen-
truje sie na faktach, ale nie na powiazaniach przyczynowo-skutkowych, wyja-
$nianiu i rozumowaniu naukowym. Stawianie pytan badawczych i udzielanie
odpowiedzi na podstawie obserwacji i doswiadczen jest wciaz rzadkie. Nauczy-
ciele usprawiedliwiaja sie, ze trudno tego dokonaé, poniewaz programy i pod-
reczniki sa przeladowane (a przeciez sami je wybieraja!), w szkotach brakuje
laboratoriéw, a klasy sa zbyt liczne (w czym maja sporo racji).

Ale nie tylko brak obserwacji i doswiadczen jest bolaczka polskiej szko-
ty. Jest znamienne, ze kiedy zbieraliémy uwagi nauczycieli do nowej podsta-
wy gimnazjalnej, czesto pojawialy sie sugestie, aby z poziomu gimnazjalne-
go usunaé genetyke i teorie ewolucji. Argumentowano, ze sa one zbyt trudne
i abstrakcyjne na ten poziom rozwoju ucznia. Chciatbym tu przypomnie¢ styn-
ne zdanie wybitnego genetyka amerykanskiego, Theodosiusa Dobzhansky’ego
o tym, ze wszystko w biologii wydaje sie pozbawione sensu, jesli nie jest wi-
dziane w Swietle ewolucji. To zdanie bylo tytutem artykutu wydrukowanego
w 1973 roku w The American Biology Teacher. 1 jak widaé, wciaz jest aktualne
i musi byé¢ przypominane. Uczenie biologii bez ewolucji i genetyki sprowadza
sie w zasadzie do pamieciowego opanowania materialu — wykucia na pamieé
faktéw — bez ich zrozumienia. Genetyka i teoria ewolucji odpowiadaja bowiem
na zasadnicze pytanie biologii o budowe i funkcjonowanie organizméw. Gene-
tyka udziela odpowiedzi proksymatywnej, opisujac ich powstawanie i funkcjo-
nowanie z odwotaniem do informacji genetycznej, natomiast teoria ewolucji —
odpowiedzi ultymatywnej, wskazujac ich ewolucyjne korzenie oraz wyjasniajac
ich budowe i funkcjonowanie jako adaptacje do $rodowiska.

W nowej podstawie programowej przyjeto, ze wszystkie tresci ksztalcenia
sa zapisane za pomocg czasownikow operacyjnych, w kontekscie okreslonych
umiejetnosci. Pozwole sobie pokazaé znaczenie takiego zapisu na przykltadzie
z genetyki. W gimnazjum mamy pojecie mejozy. Co by sie jednak dziato,
gdyby byto po prostu samo hasto mejoza? Juz sobie wyobrazam nauczycie-
li wertujacych w poplochu podreczniki cytologii i biologii molekularnej. Ale
w podstawie mamy jedynie zapis, ze uczen wyjasnia biologiczny sens mejo-
zy, czyli sens podziatu redukcyjnego. Ujecie operacyjne i duza szczegdtowosé
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podstawy stuzy zawezeniu zakresu wiadomosci, ktéry musi opanowaé uczen.
I wlasnie ten aspekt podstawy jest czesto niezrozumiany. Jeszcze raz warto
podkresli¢ — wymagania szczegdlowe sa bardzo konkretne i nalezy je interpre-
towa¢ dostownie, a nie jako hasta, za ktérymi sie kryja niezmierzone obszary
wiedzy. Liczba wymagan szczegdétowych dla gimnazjum jest mniej wiecej row-
na liczbie godzin przeznaczonych na wprowadzanie nowego materiatu, wtasnie
aby zapobiec przetadowaniu. I jeszcze raz podkreslam — wymagania szczegd-
towe nalezy traktowaé¢ dostownie. Mozna je zrealizowaé bez przetadowywania
trescig. Nie jest trudno uczy¢ duzo, zarzucajac ucznia materialem, znacznie
trudniej jest ograniczy¢ zakres materiatu do niezbednego. Jako wzér prostego
wprowadzenia skomplikowanych zagadnien mozna przywola¢ film Park juraj-
ski, gdzie w kilkuminutowej zaledwie sekwencji opisano zlozone zagadnienia
biologii molekularnej i inzynierii genetycznej.

Podstawa programowa to nie tylko szczegétowe tresci nauczania. Bez swia-
domosci celéw ksztalcenia, tresci nauczania sa tylko zbiorem faktow do wy-
kucia na pamieé¢. Cele ksztalcenia nie sa martwym zapisem, kwiatkiem do ko-
zucha. Stuza one interpretacji zapiséw szczegdtowych, wiaza je razem. Sg one
zaréwno miedzyprzedmiotowe, jak i przedmiotowe, dotyczace biologii. Te mie-
dzyprzedmiotowe to m.in. pozyskiwanie i przetwarzanie informacji, wniosko-
wanie, argumentowanie, wyrazanie opinii. Do przedmiotowych nalezy umiejet-
nos¢ opisu i analizy proceséw zjawisk biologicznych, w tym dostrzegania ewo-
lucyjnych korzeni réznorodnosci biologicznej. Nowoscia podstawy z zakreséw
przedmiotéw przyrodniczych sg zalecane doswiadczenia i obserwacje, a takze
wycieczki. Nalezy odej$é od metody podawczej i zaczaé ,robié¢ nauke”!

Warto podkresli¢, ze podstawa programowa jest jedynie zbiorem wyma-
gan, utozonych dla jasnosci w pewnym systematycznym porzadku, ktéry to
porzadek nie jest obowigzujacy i nie nalezy mechanicznie przeklada¢ go na
program nauczania i uktad podrecznika. Podstawa nie narzuca kolejnosci, spo-
sobu wprowadzenia ani ujecia tych zagadnien.

Jak (prawie) kazdy dokument tego typu, nowa podstawa nie jest zapewne
idealna i warto pamietaé, ze w ustawie znalazl sie zapis o jej modyfikacji po
pelnym cyklu ksztalcenia. Nalezy sie przyzwyczaié, ze edukacja wymaga cia-
glych zmian. Podstawa programowa powinna podazaé nie tylko za rozwojem
samej biologii, ale takze za nowymi wyzwaniami edukacyjnymi.






NAUCZANIE BIOLOGII W SZKOEACH SREDNICH

BEATA WANAGO-WOJTCZAK

X1V Liceum Ogdlnoksztalcgce im. Stanistawa Staszica
e-mail: beata.wanago@gmail.com

Witam Panstwa. Jest mi bardzo mito i czuje sie ogromnie zaszczycona, ze
moge podzieli¢ sie z Panstwem skromnymi do$wiadczeniami naszego zespo-
tu biologéw. Pozwola Panstwo, ze skoncentruje sie glownie na pracy w na-
szej szkole, ktéra stanowi specyficzna placowke. Mtodziez przychodzaca do
niej jest uzdolniona w zakresie nauk $cistych, zwlaszcza matematyki i fizy-
ki, stad gléwne profile naszej szkoly: matematyczno-fizyczny, matematyczno-
informatyczny, matematyczny z programem autorskim z matematyki oraz —
od zesztego roku — profil matematyczno-przyrodniczy. Zalozyliémy, w calym
cyklu ksztalcenia naszej szkoly, 4 godziny biologii i moze to Panstwa zdziwi —
na poziomie rozszerzonym. Oczywiscie, wiecej godzin ma klasa matematyczno-
przyrodnicza. Dlaczego tak? Mozna méwié o rzeczach trudnych, w klasach nie
biologicznych, w sposéb prosty. Jezeli damy szanse i stworzymy pole do dzia-
tania twoérczego, to realizacja rozszerzenia przedmiotu biologia z mlodzieza
zdolng jest absolutnie mozliwa.

Problem w tym, zeby nie ,przeterminowac¢” naszego przedmiotu i wdrazaé
procesy samoksztalcenia. Zakladam, ze — przynajmniej w wiekszej czesci —
nam sie to udaje.

Jak wygladaja lekcje? Nie ma szans na lekcje prowadzone metoda wykta-
du. To musza by¢ zajecia, na ktorych stawiamy problemy:; zajecia na ktorych
pracuje kilka oséb, wlasciwie kilkanascie, w réznych obszarach — jedna osoba
wyszukuje informacje, druga przygotowuje preparat, przez caly czas cos sie
dzieje.

Nie ma takiej mozliwosci, abym staneta przed grupa inteligentnej mtodzie-
zy i data im 45 minut wyktadowych, suchych informacji. Po 15 minutach juz
bede miata rozgardiasz w klasie. Stad — powtarzam — musimy w trakcie lekcji
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stawia¢ problemy i wspoélnie je rozwiazywaé, na przyklad — praca z materiata-
mi, ktore przygotowuja sami uczniowie przed zajeciami, pdzniej wykorzystuja
je na lekcjach.

Oczywidcie, korzystamy réwniez z mozliwosci naszej pracowni wyposazonej
w komputery, rzutnik i dobre mikroskopy.

Kolejna forma naszej pracy sa debaty. To bardzo lubiana przez mtodziez
forma zajeé¢; mozna je prowadzi¢ na poziomie klasy i tak to najczesciej robi-
my. Losujemy na przyktad stanowiska debatanckie — za czy przeciw wczesniej
przedstawionej tezie. Mlodziez musi sie przedtem dobrze przygotowaé i przed
lekcja strony losuja ,sw6j punkt widzenia”. Podobne debaty przeprowadza-
my réwniez na poziomie szkolnym i najczedciej zapraszamy na nie ekspertéw.
Mam juz za soba debate dotyczaca probleméw globalnego ocieplenia. Szyku-
jemy teraz na ten temat debate miedzyszkolna. Mlodziez musi samodzielnie
wyszuka¢ informacje, przekazaé je calemu zespolowi i przyjaé okreslong linie
dyskusyjna. Debaty miedzyszkolne odbywaja sie w auli z udzialem wigkszej
publicznodci. Obecnie przygotowujemy sie do prestizowej dla nas debaty mie-
dzyszkolnej z Liceum im. M. Kopernika, ktéra odbedzie sie w maju br.; temat:
,Elektrownie jadrowe najlepszym zrédlem energii”.

Inna forma pracy z mlodzieza, w szkole nie biologicznej, sa warszta-
ty. To zajecia weekendowe lub trzydniowe, oczywiscie dla osoéb zaintereso-
wanych. Warsztaty, ktére byly dla mnie sporym wyzwaniem, to warsztaty
matematyczno-przyrodnicze. PostawiliSmy taki problem: biologia w matema-
tyce i matematyka w biologii. Wyszlo ciekawie; wlacznie z przedstawieniem
ciagu Fibonacciego w utozeniu skretolegltym lisci. Sama dowiedzialam si¢ wie-
lu ciekawostek od matematykéw, ale to gtéownie mtodziez tutaj debatowata
i dyskutowala.

Korzystamy z mozliwosci, ktére mamy w miescie. JesteSmy szkota w War-
szawie, mamy bardzo blisko dobre uczelnie: Uniwersytet Warszawski, Politech-
nike Warszawska i Warszawski Uniwersytet Medyczny, z ktérymi stale wspot-
pracujemy. W jaki sposéb? Do naszego programu edukacyjnego wlaczylidémy
na poziomie klas drugich zajecia i spotkania z lekarzami, gtéwnie z transplan-
tologii. Nazwalismy je ,Medycyna blizej nas”. Sa to zajecia obowiazkowe dla
wszystkich. Oprocz tego mamy mozliwo$é zapraszania specjalistéw, z ktérej
z przyjemnoscig korzystamy. Obecna tutaj, moja przedmowczyni Pani prof.
Ewa Bartnik, réwniez byla naszym gosciem. DyskutowaliSmy na tematy bio-
technologii, organizmoéw transgenicznych, mieliSmy spotkania dotyczace cu-
krzycy; czyli odpowiadamy na te wyzwania, ktére stawia nam wspolczesna
cywilizacja i staramy sie, juz na poziomie szkoty, realizowaé¢ interesujace i no-
we zagadnienia.
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Kolejny punkt naszej pracy to warsztaty ekologiczne. Cze$é¢ naszej mto-
dziezy — wieksza cze$¢ — wybiera studia techniczne, to sg przyszli inzyniero-
wie. Staramy si¢ uczuli¢ mtodziez na biezace problemy zwiazane z ochrong
srodowiska. W pierwszej klasie, obowiazkowo, nasza mltodziez wyjezdza na
warsztaty ekologiczne do Rogowa — sa to zajecia prowadzone glownie przez
pracownikow naukowych SGGW. Zaczynamy od prostych metod badawczych,
a dochodzimy do zaje¢ zakonczonych prezentacjami multimedialnymi tworzo-
nymi w trakcie tych zajeé. W trakcie konferencji Pan Profesor Spalik méwit
o stawianiu probleméw badawczych, my to realizujemy.

I, prosze Panstwa, moje oczko w glowie. Nasze obozy naukowe w Zwar-
doniu, to jest taki dodatek do naszej pracy, ktory cieszy sie coraz wieksza
popularnoécia wséréd mlodziezy, takze niezainteresowanej biologia. Przyjeli-
Smy pewne zalozenia; w Zwardoniu, zanim zaczela sie budowa trasy szybkiego
ruchu, robiliémy proste badania biocenotyczne i kontynuujemy je od 2001 ro-
ku. Mlodziez nie tylko sama wyznaczala stanowiska badawcze, ale co roku
analizuje wyniki, poréwnuje je z poprzednimi oraz prognozuje, co moze stac
sie, jezeli takie, a nie inne, dziatania beda podjete.

Kolejne zajecia, to zajecia w terenie czeSciowo zniszczonym oraz w rezerwa-
cie Scistym. Chcialam zwrocié uwage, ze klucze do oznaczania bezkregowcow
przygotowuje sama mtodziez, to jest ich praca. W warunkach polowych sa
opracowywane wyniki w formie graficznej, natychmiast po zmodyfikowaniu
bazy danych. Wspdélnie planujemy réowniez program pracy na nastepny rok.

Prace w terenie — po pierwsze — osobidcie uwielbiam, a po drugie — nie
wyobrazam sobie nauczania biologii bez osobistego, zywego kontaktu ze $ro-
dowiskiem. To by bylo po prostu nudne i nieefektywne.

Obozy to nie tylko nauka, ale i przyjemnosci. Pozwole sobie zacytowad
wspaniatego Profesora Kunickiego-Goldfingera, ktory w momencie, kiedy asy-
stenci skarzyli sie na studentéw, ze w czasie ¢wiczen mikrobiologicznych graja
w brydza, odpowiedzial: ,graja w brydza, to znaczy, ze mysla, to dobrze”.
Ten brydz jest nieodlaczna czescia, nie tylko w czasie przerw szkolnych, ale
takze w czasie naszych obozow naukowych. Chcialabym, zeby nasza mltodziez
myslata nie tylko biologicznie, ale wszechstronnie.

Szanowni Panstwo, mamy bardzo mato godzin na nauczanie biologii, a po-
niewaz liczba godzin nigdy nas biologdéw nie bedzie zadowalala, to nasze dziata-
nia kierujemy na stworzenie dzialan alternatywnych. Zalezy nam na tym, zeby
ksztalci¢ ogblnie na poziomie rozszerzonym i nauczy¢ mtodych ludzi twoérczego
mys$lenia.



16 Beata Wanago-Wojtczak

I powiem szczerze na zakonczenie, mam juz pewien bagaz doswiadczen na
swoich barkach i z niepokojem patrze w nadchodzace lata. Rozumiem oczywi-
Scie Panstwa stanowisko w ksztaltowaniu nowej podstawy programowej, nato-
miast zastanawiam sie, jak bedzie prowadzona biologia w przysztosci w szkole
Sredniej. Jakich ludzi Panstwu podamy na uczelnie? Odchodzimy od ksztal-
cenia podstawowego biologii w liceum. W okresie, kiedy mtody cztowiek jest
najbardziej ciekawy $wiata i dokonuje najwazniejszych wyboréw, nie mamy
mozliwosci pokazania i zainteresowania biologia (nauka XXI wieku), bo to
przerzuciliSmy na gimnazjum. Troche szkoda i martwi mnie, nauczyciela li-
ceum zaangazowanego w swoja prace, ze nie moge realizowaé¢ z pasja swojego
przedmiotu, gdyz po prostu nie ma godzin w szkole dla mlodziezy w tym
przedziale wiekowym.

Dziekuje Panstwu za uwage.
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Zmieniamy nieco poziom naszej debaty, to znaczy przenosimy si¢ na uczel-
nie. Zaréwno wystapienie Pani prof. Garbaczewskiej, jak i moje, bedzie zwia-
zane z proba pokazania Panstwu réznic w ksztalceniu biologii na uczelni w po-
rownaniu ze szkola.

Prosze Panstwa, na poczatek pokaze gléowng siedzibe Wydzialu Biologii
Uniwersytetu Warszawskiego na Kampusie Ochota (fot. 1). Jestesmy tu od 10

Fotografia 1

lat i wlasnie niedawno obchodziliémy 10-lecie tego budynku. Jest to nowocze-
sny budynek, wyposazony w nowoczesne sale wyktadowe, w dobre laboratoria,
budynek bez barier architektonicznych, a wiec wymarzony dla mlodych ludzi
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po to, aby studiowaé¢. Na koncu referatu powiem Panstwu, jak Wydzial Biolo-
gii wkrétce sie rozszerzy. Przedtem jednak pokaze Szkote Glowna (fot.2). Jak

Szkofa Gfowna dawniej

Fotografia 2

pewnie pamietaja ci z Panstwa, ktérzy mieli przyjemnosé studiowania biolo-
gii na Uniwersytecie Warszawskim, wygladata ona tak, jak na zdjeciu. W tej
chwili wyglada inaczej; zostala wyremontowana i tam przeniost sie Wydziat
Archeologii.

Wréémy wobec tego do ksztalcenia, bo to jest gtéwnym tematem tej dzi-
siejszej prezentacji. Wydzial Biologii prowadzi studia trzystopniowe. Do pod-
stawowego ksztalcenia, ktére konczy sie uzyskaniem tytutu magistra, dotaczy-
liSmy studia trzeciego stopnia, a wiec doktoranckie. ByliSmy jednym z pierw-
szych wydzialow biologii, ktory wprowadzil dwustopniowe studia, a wiec trzy-
letnie studia licencjackie, czyli tzw. studia pierwszego stopnia i dwuletnie stu-
dia magisterskie. Teraz dotaczyt ten trzeci stopien — studia doktoranckie. Mi-
mo, ze studia doktoranckie mamy juz od dawna, to teraz zaliczamy je do
normalnego toku studiéw.

Studia pierwszego i drugiego stopnia w zasadzie prowadzone sa w systemie
stacjonarnym, czyli dziennym, bezptatnym. Mamy nielicznych studentéw i to
na jednym kierunku, na kierunku biotechnologia, ktérzy ptaca za studia.

Prosze Panstwa, studia pierwszego stopnia, czyli studia licencjackie, od-
bywaja sie na trzech réznych kierunkach: biologia, biotechnologia i ochrona
srodowiska. Studia na okre$lonym kierunku rozpoczynaja sie od poczatku, od
pierwszego roku. Kandydat musi si¢ od razu zdecydowaé i zarejestrowaé¢ na
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okreslony kierunek. Studia na kazdym z kierunkéw od poczatku maja pew-
na odrebnosé. I tu musze powiedzieé, ze tez jestedmy jednym z nielicznych
wydziatéw biologii, gdzie poza pewnym, sztywnym programem ograniczonym
standardami ksztalcenia, jest jednak pewien wybér dla kazdego studenta od
poczatku studiéw na kazdym kierunku. Do wyboru jest w sumie okoto 20%
programu nauczania na studiach licencjackich. Prace licencjacka i dyplom li-
cencjata mozna wykona¢ w jednej z tych jednostek, ktore Panstwo maja tutaj
przedstawione (fot.3). Mamy 6 instytutéw, 3 samodzielne pracownie i Ogréd

Na studiach  Instytut Biochemii
pierwszego stopnia
(licencjackich)
trzy kierunki

studiow : Instytut Botaniki

Instytut Biologii Eksperymentaln€j i
Biotechnologii Ros$lin

Biologia Instytut Genetyki i Biotechnologii
. . . . Instytut Mikrobiologii
Biotechnologia Y &

Instytut Zoologii
Ochrona

o . Samodzielne Pracownie
Srodowiska

Ogrod Botaniczn

Fotografia 3

Botaniczny. Na kazdym kierunku studiéw mozna wykonywaé prace licencjacka
w jednej z tych jednostek. To, co moze jest tutaj istotne, ukonczenie studiéw,
uzyskanie dyplomu licencjata, czyli tzw. Bachelor of Science, umozliwia konty-
nuacje studiéw drugiego stopnia. Mozna je oczywiscie podja¢ u nas na Wydzia-
le, mozna tez studiowa¢ w innej uczelni. Mamy tez kandydatéw z zewnatrz,
ktorzy sie staraja o przyjecie na studia drugiego stopnia. Studiowanie staje
sie coraz bardziej elastycznie, coraz bardziej mobilnie. Studenci przemieszcza-
ja sie z jednej uczelni na druga, studiuja takze czasem w innych osrodkach,
w krajach Unii Europejskiej, poniewaz nasz dyplom uprawnia tez do studiowa-
nia w innych krajach Unii. Mniej wiecej 90% naszych wlasnych absolwentéw,
ktérzy uzyskali dyplom licencjata, kontynuuje studia na naszym Wydziale.

Prosze Panstwa, czego wymagamy od kandydatéw na studia? Jest to dla
Panstwa na pewno dos¢ wazna sprawa, bo sa to wymagania najblizszej juz
rekrutacji — na rok 2011-2012. Przy kwalifikacji kandydatéw na studia licen-
cjackie na jeden z tych trzech kierunkow: biologia, biotechnologia, ochrona
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srodowiska, brane sa pod uwage wyniki z matury. Uwzglednia sie wyniki
z trzech przedmiotow obowiazkowych, ktore kazdy uczen musi zdawaé na ma-
turze, a wiec na poziomie podstawowym: z jezyka polskiego, matematyki i je-
zyka nowozytnego oraz z dwdch przedmiotéw na poziomie rozszerzonym: bio-
logii i jednego z nastepujacych przedmiotow: chemia, fizyka, geografia. Bardzo
podobne sg zasady kwalifikacji dla kandydatéw z maturag miedzynarodowa
i matura europejska. Kwalifikacja uczniéw z matura w roku 2014/15 nadal
jest w sferze rozmoéw pomiedzy MEN i MNiSW; Pan prof. Borecki jest nego-
cjatorem pomiedzy tymi ministerstwami. W Komisji Senackiej UW, w ktérej
jestem, sklaniamy sie do tego, aby pozostawié trzy przedmioty na poziomie
podstawowym i sugerujemy, zeby Uniwersytet Warszawski jako catosé, nie tyl-
ko Wydziat Biologii, wymagal dwdch przedmiotéw maturalnych zdawanych na
poziomie rozszerzonym.

Prosze Panstwa, tak jak na kazdym wydziale, sa pewne ulgi w postepowa-
niu kwalifikacyjnym. Przedstawiam wykaz olimpiad (fot.4), ktérych laureaci
i finalidci szczebla centralnego sa przyjmowani z wynikiem maksymalnej licz-
by punktéw maturalnych, rowniez z takim wynikiem sa przyjmowani laureaci
polskich eliminacji konkursu Mtodych Naukowcéw Unii Europejskiej. Na pew-
no Panstwo wiecie, ze uprawnienia olimpijskie mozna wykorzysta¢ tylko na
jednym kierunku studiow.

Ulgi w postepowaniu kwalifikacyjnym

Maksymalng liczbe punktéw mozliwych do zdobycia w postepowaniu kwalifikacyjnym!
uzyskuja:

LAUREACI i FINALISCI nastepujacych olimpiad przedmiotowych
szczebla centralnego:

- Olimpiady Astronomicznej,© Chemicznej,- Biologicznej,” Fizycznej,:

Geograficznej Nautologicznej,: Informatycznej,© Matematycznej,:
Wiedzy Ekologicznej.

LAUREACI:

+ polskich eliminacji Konkursu Miodych Naukoweéw Unii Europejskie;j.

Wszyscy wymienieni wyzej laureaci i finaliSci moga wykerzysta¢
swoje uprawnienia tylko na jednym kierunku studiéw

Fotografia 4

Absolwenci studiéw I stopnia Wydziatu Biologii, jezeli zrealizuja tzw. blok
pedagogiczny, uzyskuja uprawnienia do nauczania przyrody lub innych przed-
miotéw o profilu biologicznym w szkotach podstawowych i gimnazjach, a po
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uzyskaniu dyplomu magistra do nauczania w szkotach ponadgimnazjalnych.
Zwykle blok pedagogiczny jest realizowany przez studentéw na studiach pierw-
szego stopnia.

Na koniec omdwie studia drugiego stopnia, tzw. studia magisterskie. Sa
trzy niezalezne kierunki studiéw. Aby dostac sie na te studia, nalezy zdaé egza-
min. Jak juz powiedziatam, jest on otwarty zaréwno dla naszych absolwentow
i dla kandydatéw z zewnatrz. Specjalizacje, ktére Panstwo widzicie (fot. 5), na
tych trzech kierunkach studiow moga w niedalekiej przysztosci ulec zmianie.
Sa propozycje, zeby rozszerzy¢ nieco kierunek biologia na inne specjalizacje.

Studia II stopnia — magisterskie:
ierunek [. BIOLOGIA

ze specjalizacjg: !
A. BIOLOGIA KOMORKI 1 ORGANIZMU
B. BIOLOGIA SRODOWISKA

kierunck II. BIOTECHNOLOGIA
ze specjalizacjg:
A. BIOLOGIA MOLEKULARNA
B. MIKROBIOLOGIA
C. BIOTECHNOLOGIA
nowa specjalno§¢ Biotechnologia medyczna (finansowana z funduszy
Unii Europejskiej)

kierunck ITl. OCHRONA SRODOWISKA
& speq:lz’;lcglz,OGlcmE PODSTAWY OCHRONY
SRODOWISKA

Fotografia 5

Chcialam podkredli¢ istotna sprawe; na Wydziale uruchomiliémy nowa specjal-
no$¢ — Biotechnologie medyczng, finansowana z funduszy UE. Wychodzi ona
naprzeciw zainteresowaniom kandydatéw. Czesto styszymy na przyktad pod-
czas zawodow Olimpiady Biologicznej, ze uczniowie sa zainteresowani wcale
nie biologia, a medycyna, i na ogét ci najlepsi wtadnie wybieraja studia me-
dyczne. Otdz, biotechnologia medyczna jest wypelnieniem luki spowodowane;
brakiem nauk medycznych na naszej uczelni. Biotechnologia medyczna jest od-
powiednikiem tego, co w Europie czy Stanach Zjednoczonych okresla si¢ mia-
nem biomedical sciences. Specjalno$¢ Biotechnologia medyczna przygotowuje
do pracy w bardzo réznych ciekawych dziedzinach zycia, w firmach biome-
dycznych, farmaceutycznych, w diagnostyce medycznej czy epidemiologicznej.
Wprowadzenie nowej specjalnoéci zwiazane jest z potencjatem naukowym na-
szego Wydzialu, a wigc z grupami badawczymi, ktore realizuja te tematyke.
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Chodzi tu m.in. o grupe prof. Ewy Bartnik (zwiazana miedzy innymi z choro-
bami mitochondrialnymi), grupe prof. Katarzyny Jagusztyn-Krynickiej (zwia-
zana miedzy innymi z patogenami przewodu pokarmowego czlowieka), oraz
grupe prof. Grazyny Korczak-Kowalskiej (zwiazana z mechanizmem dzialania
lek6w immunosupresyjnych). Istotna jest tez wspélpraca z rozmaitymi biotech-
nologicznymi czy medycznymi instytucjami i firmami. Wszystko to umozliwito
rozpoczecie tej specjalnosci na studiach drugiego stopnia. W tej chwili dobiega
konca pierwszy rok tych studiow.

Coraz wiecej badan, dyscyplin taczy sie i tworzy makrokierunki. Taka ten-
dencja wystepuje wszedzie, rowniez na Uniwersytecie Warszawskim. Nie ukry-
wam, ze chodzi o to, aby takze przyciagnaé¢ jak najwiecej kandydatéw; ze
wzgledu na niz demograficzny jest coraz mniej kandydatéw na studia. Jednym
z dziatan bylo otwarcie makrokierunku Bioinformatyka i biologia systemow.
Wydzial Biologii jest jednym z partneréw tych studiéw. To sg studia pierwsze-
go i drugiego stopnia, gdzie tez — nie ukrywam — nie jest tak tatwo sie dostaé
i érednio rzecz biorac, sa tam troche lepsi studenci niz na ogélnych studiach
biologicznych. Od pazdziernika tego roku rozpocznie si¢ nowy makrokierunek
— Zarzgdzanie srodowiskiem, taczacy biologie, chemie i zarzadzanie. Wspdlnie
z trzema wydzialami rozpoczniemy studia drugiego stopnia dotyczace kom-
pleksowej wiedzy zaréwno z zakresu prawa, ekonomii, jak i pewnych podstaw
ochrony i zarzadzania przyroda.

Prosze Panstwa, na pewno wszyscy Panstwo wiecie, ze nasz Wydzial
uczestniczy od lat, wlasciwie od poczatku ich istnienia, w studiach miedzywy-
dzialowych — MISMAP, czyli Miedzywydziatowych Studiach Matematyczno-
Przyrodniczych oraz w MSOS, czyli Miedzywydzialowych Studiach Ochrony
Srodowiska. Jestesmy jednym z gléwnych partneréw w ksztalceniu mlodziezy
na tych dwéch typach studiéw, zaréwno jesli chodzi o zajecia podstawowe, jak
i rowniez o wykonywanie prac licencjackich i magisterskich.

Specyfika studiowania na naszym Wydziale polega takze na tym, ze zajecia
praktyczne, laboratoryjne i terenowe, stanowig ponad 60% wszystkich zajeé
objetych programem studiéw. Nie jest tak na wszystkich wydziatach biologii
i z tego jestedmy dumni. Pan prof. Krzysztof Spalik i Pani Beata Wanago
podkreslali przed chwila, ze zajecia praktyczne sa bardzo wazne i ze rzeczy-
widcie nalezy potozyé¢ na nie duzy, wigkszy niz dotychczas nacisk w szkotach
srednich, bo umiejetnosci praktyczne poczatkujacych studentéw sa ogromnym
problemem. Na naszym Wydziale zajecia praktyczne prowadzone sa w nie-
wielkich grupach, co odbija sie na naszym finansowaniu, gdyz mamy niski
przelicznik liczby studentéw w stosunku do liczby nauczycieli akademickich.
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Dzigki temu jednak, ksztalcenie jest bardzo zindywidualizowane, samodziel-
ne; nie ogranicza sie tylko do pokazow czy demonstracji, ale studenci maja
wlasnoreczny dostep do rozmaitej aparatury. Na slajdach (fot.6-8) pokazane
sa zdjecia z wyktadow i z zajeé¢ laboratoryjnych oraz terenowych na naszym
Wydziale. Studenci starszych lat pod okiem prowadzacych korzystaja z nieco
bardziej wyrafinowanej aparatury.

TN . |

Fotografia 7
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Prosze Panstwa, ten typ bardzo praktycznego ksztalcenia nie mégltby by¢
realizowany, gdyby nie nasze stacje terenowe. Mamy cztery stacje terenowe:
stacje geobotaniczna w Bialowiezy — gdzie prowadzimy podstawowa dydaktyke
i badania naukowe z zakresu botaniki i ekologii roslin, stacje w Urwitalcie —
gdzie z kolei prowadzone sa gléwnie terenowe zajecia dydaktyczne i badania
z zakresu ekologii zwierzat, stacje hydrobiologiczna w Pilchach oraz stacje
terenowa w Sajzach i oczywiscie Ogrod Botaniczny. Jest on duza podpora
wszelakich badan fitosocjologicznych.

Program ERASMUS, o ktérym nie moge nie wspomnie¢, nie jest niczym
szczegblnym, bo wszystkie wydziaty i wszystkie uczelnie ten program realizuja.
Nasi studenci wyjezdzaja przynajmniej na pét roku do jednego z osrodkéw
uczelni w Furopie — w ramach Unii Europejskiej, natomiast przyjazdy ich
kolegéw z uczelni europejskich sa mniej liczne. Program ERASMUS cieszy sie
jednak ciggle duzym powodzeniem.

Mamy tez 10 k6t naukowych oraz chér. Kota naukowe zajmuja sie proble-
matyka biologiczng na bardzo réznych szczeblach organizacji, od epigenetyki,
biologii molekularnej poprzez mikrobiologie, geobotanike do biologii ewolucyj-
nej. Prezentacje tych kot sa naprawde imponujace i czesto demonstrowane sa
w trakcie Swieta Uniwersytetu oraz podczas inauguracji roku akademickiego.
Mamy tez nasz chér (fot.9), ktéry poza chérem akademickim, jest jednym
z trzech chéréw wydziatlowych, jestesmy z tego dumni.
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Prosze Panstwa, chciatabym wspomnieé¢ o dwéch ostatnich sukcesach na-
szych studentéw, mianowicie o ztotym medalu na konkursie iGEM w 2010
roku organizowanym przez MIT w Bostonie (USA). Zesp6t 10 studentéw stwo-
rzyt wektor bakteryjny na bazie biologii syntetycznej. Wektor ten transpor-
tuje, przenosi dowolne biatka do komérek eukariotycznych. Projekt jest bar-
dzo nowatorski i oryginalny. Nie bede w szczegétach o tym méwié, ale za-
réwno studenci jak i my zreszta tez, jestedmy bardzo dumni z tej wysokiej
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nagrody. I drugi sukces, zeszloroczne odkrycie, w Gérach Swietokrzyskich,
sladéw najstarszych znanych czworonogéw Tetrapoda, ktore okazaly sie byé
znacznie starszymi niz sadzono. To jest tez dzieto jednego z naszych dokto-
rantéw i wspolpracownikéw z Instytutu Geologicznego.

Prosze Panstwa, na zakonczenie chciatam Panstwu pokazaé, ze aczkol-

wiek mamy nowoczesne laboratoria, to budujemy nowe miejsca, nowe budyn-
ki. W trakcie budowy sie obecnie dwa budynki, tzw. CENT III i CENT I.
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Zdjecie (fot.10) przedstawia uroczysto$¢ wmurowania aktu erekcyjnego pod
CENT III, na ktorej obecna byla Pani minister Kudrycka oraz Rektorzy,
Dziekani Wydziatu Biologii i Wydziatu Chemii. CENT III bedzie Centrum
Biologiczno-Chemicznym. Makiete, jak bedzie wygladat budynek Biol-Chem-
u od strony Zwirki i Wigury — tak popularnie sie go nazywa — widzimy na na
fot. 11, a na fot. 12 widzimy, jak bedzie wygladal nasz kampus w niedalekiej
przyszlosci; widoczny jest budynek Wydzialu Biologii, CENT III blisko Zwirki
i Wigury, i tzw. CENT I — Centrum Biotechnologii.

Dziekuje bardzo.
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Nauczanie biologii w SGGW wiaze si¢ Scisle z historia tej uczelni warszaw-
skiej. Szkota Gléwna Gospodarstwa Wiejskiego jest najstarsza rolnicza szkota
wyzsza w Polsce i czwarta tego typu uczelnia w FEuropie. Jej poczatki siegaja
1816 r. i sa zwiazane z utworzeniem Instytutu Agronomicznego w Marymon-
cie. Oredownikami jej zalozenia byli Stanistaw Staszic i Stanistaw Potocki.
Pierwszym dyrektorem Instytutu zostal Jerzy Benjamin Flatt, jeden z naj-
lepszych znawcéw stosunkéw gospodarczych w Krélestwie Polskim. W 1919 r.
Uczelnie upanstwowiono. Na podstawie decyzji Sejmu RP Uczelnia otrzyma-
ta w 1923 roku 11-hektarowy obszar ziemi na Polach Mokotowskich. Pierwszy
Pawilon SGGW oddano do uzytku w 1929 roku przy ulicy Rakowieckiej. IT woj-
na swiatowa przerwalta rozbudowe i dopiero po wojnie powstaly dwa kolejne
pawilony.

Podczas II wojny $wiatowej prowadzono tajne nauczanie, a po zakonczeniu
dziatan wojennych 15 maja 1945 roku w SGGW inaugurowano rok akademicki.

W 1956 roku Uczelnia otrzymala decyzja Rady Ministréw i wladz miasta
Warszawy tereny na Ursynowie wraz z sasiadujacymi gospodarstwami w Wo-
licy, Natolinie i Wilanowie. Stad w latach 60. rozpoczeto rozbudowe SGGW
w nowej lokalizacji. W 1989 r. przeniesiono do Patacu na Ursynowie, dawnej
wtasnosci Krasinskich, siedzibe rektoratu Uczelni. W 2003 roku ulokowano tu
wszystkie wydzialy. Powstal jeden z najnowocze$niejszych kampuséw uniwer-
syteckich w Europie, zaréwno pod wzgledem architektury, jak i wyposazenia
w sprzet badawczy. Kampusowi nadano imi¢ Edwarda hr. Raczynskiego, kto-
ry jako spadkobierca débr Krasinskich podarowal majatek Ursynéw panstwu
polskiemu na cele edukacyjne. Z ziemia tg nierozerwalnie zwigzana jest postaé
Juliana Ursyna Niemcewicza, wlasciciela tych terenéw w latach 1822-1831.
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Poczatkowo uczelnia sktadala si¢ z dwoch wydzialéw: Rolniczego i Le$ne-
go. W 1921 r. utworzono Wydzial Ogrodniczy. W SGGW od powstania uczelni
bytly jednostki organizacyjne nauk biologicznych: zaktady lub katedry, kadra
naukowa i zaplecze aparaturowe oraz obiekty do$wiadczalne, takie jak szklar-
nie, pola.

W programach studiéw wydzialéw nauk rolniczych byly wyktadane takie
przedmioty z nauk biologicznych, jak botanika, fizjologia roslin i zwierzat,
genetyka, zoologia czy mikrobiologia.

Wiréd profesoréw SGGW byto wielu ludzi o europejskiej stawie 1 wielu ta-
kich, ktérzy oprécz dziatalnosci naukowej odegrali wielka role w rozwoju nie-
podleglego panstwa polskiego. Byli to m.in. Jozef Mikutowski-Pomorski (che-
mik rolny), pierwszy rektor SGGW, dwukrotny minister wyznan religijnych
i odwiecenia publicznego, minister rolnictwa, Wtadystaw Grabski — wybitny
ekonomista, dwukrotny premier, tworca waluty polskiej — zlotego, Zdzistaw
Ludkiewicz — twérca Banku Rolnego i minister reform rolnych.

Wielkimi postaciami byli przyrodnicy, miedzy innymi profesorowie:
Franciszek Staff, Edmund Malinowski, Jerzy Grochowski, Tadeusz Gorezynski,
Roman Kuntze, Wtadystaw Jedlinski.

Wspdlczesnosé ksztalcenia w SGGW w Warszawie
e 28 tysiecy studentéw
e 13 wydzialow

e 5 studiéw miedzywydziatowych
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e 28 kierunkéw studiéw (I i IT stopnia), a takze studia doktoranckie i po-
dyplomowe

e 130 specjalnosci

e 250 uméw z zagranicznymi uczelniami i jednostkami badawczymi

Kierunki studiéw I i II stopnia
e Architektura krajobrazu
e Rolnictwo
e Zootechnika
e Biologia
e Biotechnologia
e Budownictwo
e Dietetyka
e Ekonomia
e Finanse i rachunkowosé
e Gospodarka przestrzenna
e Informatyka
e Informatyka i ekonometria
e Inzynieria Srodowiska
e Lesnictwo
e Logistyka
e Ochrona $rodowiska
e Ogrodnictwo
e Pedagogika
e Socjologia
e Technika rolnicza i leSna
e Technologia drewna
e Technologia zywnosci i zyw. czlowieka (na WNoZ)
e Technologia zywnosci i Zywienie czl. (na WNoZCziK)
e Technologie Energii Odnawialnej (makrokierunek)
e Towaroznawstwo

e Turystyka i rekreacja
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¢ Weterynaria
e Zarzadzanie

e Zarzadzanie i inzynieria produkcji

W programach 17 kierunkéw studiéw nauk rolniczych, przyrodniczych,
weterynaryjnych realizowane jest ksztalcenie z zakresu nauk biologicznych, ta-
kich jak: botanika, zoologia, mikrobiologia, biochemia, genetyka, fizjologia ro-
slin i zwierzat, entomologia, wirusologia, fitosocjologia, ekologia, ewolucjonizm
czy inne. W najszerszym zakresie realizuje je kierunek biologia, utworzony
w 1999 roku na Wydziale Rolnictwa i Biologii.

Programy przedmiotéw z zakresu nauk biologicznych sa opracowywane
i realizowane przez zespoly dydaktyczne katedr i zakladéw, ktére sa najle-
piej przygotowane do prowadzenia zaje¢ z danego przedmiotu. Dla przykla-
du, na kierunku biologia 50% zaje¢ wykladéw i éwiczen prowadza nauczy-
ciele akademiccy z Wydzialu Rolnictwa i Biologii, na ktérym sa katedry:
Botaniki, Biochemii, Fizjologii roglin, Biologii mikroorganizméw i 50% z in-
nych wydzialéw, jak: Medycyna Weterynaryjna (fizjologia zwierzat, histologia
i anatomia zwierzat), OAK (genetyka roslin, entomologia i wirusologia), Na~
uk o Zwierzetach (zoologia, genetyka zwierzat) czy Wydzial Lesny (ekologia,
ornitologia).

Rozwdj kierunkéw biologicznych zachodzi w oparciu o zaplecze dydaktycz-
ne poszczegdlnych katedr i wydziatéw. Istotnym dopelnieniem sa ogdlnouczel-
niane jednostki naukowo-dydaktyczne i laboratoria badawcze:

e Laboratorium Oceny Zywnosci i Diagnostyki Zdrowotne;j)

e Centrum Analityczne

e Centrum Wodne

e szklarnie i fitotrony

e rolnicze i le$ne zaklady doswiadczalne

e lecznice weterynaryjne — Klinika Malych Zwierzgt i Klinika Koni

e dysponujemy takze zespotem szkoleniowo-konferencyjnym Centrum
Edukacyi- Przyrodniczo-Lesnej w Rogowie k. Yodzi.

e dodatkowymi atrakcjami sg tu: Muzeum Lasu i Drewna z kolekcja zwie-
rzat, gléwnie ptakdéw oraz ksyloteka oraz Arboretum z Alpiniarium, jedna
z najciekawszych kolekcji dendrologicznych w Polsce, liczaca okoto 2500
gatunkéw drzew i krzewow.
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Perspektywy rozwoju nauczania biologii sg mozliwe poprzez:

e uzyskanie uprawnien do nadawania stopnia dr w zakresie nauk biologicz-
nych i ksztalcenie na studiach doktoranckich

e rozwo6j kadry naukowo dydaktycznej, naukowe staze zagraniczne
e centra naukowe

e nauczanie internetowe e-learning.

Studenci majg mozliwo$¢ jednoczesnego studiowania na innych uczelniach
i uczestniczenia w programach wymiany miedzynarodowej, a takze odbywania
praktyk w instytutach naukowych i wykonywania prac dyplomowych.






DYSKUSJA

Profesor Tomasz Borecki — Szanowni Panstwo, rozpoczynamy dyskusje,
jako pierwszy zabierze gtos Pan prof. Piotr Weglenski.

Piotr Weglenski (Uniwersytet Warszawski) — Uwagi na temat szkolnych
podrecznikéw biologii i podstawy programowe;j.

Kilka dni temu miatem wyktad na zakoniczenie Olimpiady Biologicznej.
Gratulujac laureatom, wyrazitem podziw, ze majac w liceum tak straszli-
wie nudne podreczniki biologii, nie zniechecili sie i wybrali biologie jako
przedmiot swoich zainteresowan. Moja uwaga na temat podrecznikow
spotkata sie z entuzjastyczng reakcja kilkudziesieciu licealistéw, co po-
kazuje, ze méj krytycyzm wobec podrecznikow podzielaja uczniowie, dla
ktorych sg one wydawane.

Co charakteryzuje polskie podreczniki biologii? Przede wszystkim
ogromne przetadowanie szczegétami, majacymi — w moim przekonaniu —
drugo, jedli nie trzeciorzedne znaczenie. Na kazdej stronie podrecznikéw,
zwlaszcza podrecznikéow dla programu rozszerzonego, pojawia sie po kil-
ka, a nawet kilkanascie terminéw i definicji. Dla przyktadu, w podreczni-
ku Biologia 1 (Balerstetet i wsp., wyd. Operon), w rozdziale o odzywianiu
sie grzyb6w, pojawia sie na stronach 128/129 chityna, strzepka plekten-
chymatyczna, owocniki, odzywianie heterotroficzne, grzyby saprofitycz-
ne, grzyby pasozytnicze, helotyzm, mikoryza zewnetrzna — ektotroficzna,
mikoryza wewnetrzna itd. Oczywiscie nie zapomniano podzieli¢ grzyby
na Skoczki (Chytridiomycota), Sprzezniowce (Zygomycota), Workowce
(Ascomycota) i Podstawczaki (Basidiomycota) (str. 126). Nawal szcze-
gétow razi w kazdym rozdziale podrecznika. Wystarczy losowo otworzy¢
go na dowolnej stronie (np. 201), zeby zobaczy¢ rysunek nereidy, przed-
stawiciela wieloszczetow, na ktérym zaznaczono czulek, wasy, gltaszczek,
oczy, parapodium, galaz brzuszna, gataz grzbietows i peczki szczecinek.
O co tu chodzi? Czy chcemy, aby licealista koniecznie znal systematyke
grzybow i anatomie wieloszczetow?
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Zdajac sobie sprawe z tego, ze podreczniki powstaja w oparciu o przyjeta
przez MEN ,Podstawe programowa’, zapoznatem sie z tym dokumen-
tem i stwierdzilem, Ze nie ma co sie dziwié¢. Autorzy podrecznikéw starali
sie po prostu zawrzeé¢ w nich wszystko to, co narzucili im twoércy Podsta-
wy. Jest ona tak skonstruowana, ze zmusza uczniéw do zapamietywania
ogromnej ilosci faktéw, a nie do zrozumienia proceséw biologicznych.
Osobno wystepuja w niej pierwiastki wazne dla budowy zywej mate-
rii, gléwne zwiazki chemiczne (tluszcze, bialka, weglowodany itd.), od-
dzielnie procesy, w jakich te zwiazki powstaja lub w jakich uczestnicza
i osobno struktury komoérkowe i organy, w ktérych te procesy zacho-
dza. Biologia, o jakiej mowa w Podstawie, to biologia sprzed 100 lat, do
ktérej dodano niektore odkrycia drugiej polowy XX wieku. Jest prze-
ladowana systematyka, zmusza do poréwnywania budowy, rozmnazania
itp. poszczegdlnych grup organizméw (stulbi, wypltawkdéw, pierécienic,
robakéw plaskich, mchéw, paproci itd., itd.). Autorzy Podstawy zatozy-
li chyba, ze wszyscy uczniowie, ktorzy wybieraja program rozszerzony
biologii, p6jda na studia biologiczne. Nie zdaja sobie sprawy z tego, ze
biologia XXI wieku jest naukg fascynujaca, o ogromnym znaczeniu dla
wielu obszaréw dziatalnosci cztowieka i o wielkim tadunku intelektual-
nym, waznym dla ksztaltowania postaw mtodych ludzi. W tej biologii nie
chodzi o klasyfikowanie organizméw i znajomosé detali procesu rozmna-
zania grzybow. Chodzi o zrozumienie podstaw funkcjonowania komérek
i organizmoéow, o wazne zastosowania odkry¢ biologicznych w praktyce,
o ochrone srodowiska, o funkcjonowanie organizmu cztowieka.

Dwa fundamentalne odkrycia uksztaltowaly dzisiejsza biologie. Pierw-
sze, to sformutowanie przez Darwina teorii ewolucji. Drugie, to rozwiaza-
nie przez Watsona i Cricka problemu budowy i sposobu replikacji DNA.
To drugie odkrycie zapoczatkowalo ere biologii molekularnej. Poznalismy
budowe genéw, kod genetyczny i mechanizm syntezy biatek. Opracowali-
$my metody inzynierii genetycznej i klonowania organizmoéw. PoznaliSmy
budowe pelnych genoméw wielu gatunkéw, wlacznie z genomem cztowie-
ka. Osiagniecia biologii molekularnej pozwolity zaréwno na zrozumienie
mechanizmoéw ewolucji, jak i na poznanie podstaw wielu choréb, wlacznie
z chorobami nowotworowymi. Dla maturzystéw w XXI wieku, i nie tylko
dla tych nielicznych, ktérzy beda studiowaé biologie, o wiele wazniejszym
niz poznanie cyklu zyciowego stutbi lub paprotnika jest zrozumienie, na
czym polega rak, dowiedzenie sie, co to sg komorki macierzyste, jakie sa
konsekwencje globalnego ocieplenia i wycinania laséw amazonskich, na
czym polega genetyczne modyfikowanie organizmdw i terapia genowa, co
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to jest biotechnologia itd., itd. Przyjmujac powyzsze zalozenie, a wydaje
sie ono do$é¢ oczywiste, podreczniki biologii powinny wygladaé zupelnie
inaczej niz te, ktére sa obecnie oferowane polskim licealistom i gimna-
zjalistom. Powinny one koncentrowaé si¢ na czterech obszarach:

1. Molekularne podstawy zycia. Gléwne zagadnienia to: sposob zapisa-
nia i przekazywania informacji genetycznej, budowa genéw i mechanizm
ich ekspresji, dziedziczenie cech, oddychanie komérkowe, fotosynteza, po-
dzialy i réznicowanie si¢ komérek, komoérki plciowe, komoérki macierzy-
ste. Omawiajac procesy, powinno si¢ je taczy¢ z organellami, tj. przy
syntezie biatek méwié¢ o rybosomach, przy oddychaniu o mitochondriach
itd.

2. Ewolucja. Powstanie zycia, skad sie bierze réznorodno$é¢ organizméw,
wirusy, prokarionty i eukarionty, ewolucja wybranych grup organizmoéw,
ewolucja czlowieka, relacje genetyczne pomiedzy ludzkimi rasami, a tak-
ze pokrewienstwo z neandertalczykami i ssakami naczelnymi, molekular-
ne podstawy ewolucji.

3. Ochrona przyrody i srodowiska. Podstawowe pojecia ekologii, gtéwne
zagrozenia dla srodowiska, przedsiewziecia $wiatowe, krajowe i lokalne
podejmowane w celu ochrony zagrozonych gatunkéw i ochrony $rodowi-
ska. Globalne ocieplenie, dziura ozonowa, energetyka jadrowa, chemiza-
cja rolnictwa itp.

4. Czlowiek. Anatomia cztowieka, funkcje gtéwnych uktadéw i narzadow
(w tym funkcjonowanie mézgu, procesy uczenia si¢ i zapamietywania),
rozréd (réwniez in wvitro), choroby dziedziczne, choroby nowotworowe,
diagnostyka oparta o badanie DNA, Patogeny czlowieka (wirusy, bakte-
rie, robaki).

Powyzszy wykaz nie jest z pewnoscia pelny i dotyczy programu liceum,
a nie gimnazjum. Sadze, ze w gronie specjalistéw, zaréwno nauczycieli
akademickich, jak i szkolnych, mozna by sie pokusi¢ o wypracowanie ,.ka-
nonu” tematow i pojeé, z ktérymi wszyscy uczniowie liceum powinni sie
zapoznaé¢ na poziomie podstawowym i rozszerzonym. Sadze tez, ze pro-
gram dla gimnazjum, ktéry jest trudniejszy do opracowania, powinien
zawiera¢ treéci, ktore w liceum nie beda juz powtarzane. Podreczniki,
ktore przejrzalem (Blizej biologii, Biologia dla gimnazjum, Puls Zycia),
zawieraja rozbudowana cze$¢ systematyczna (przedstawiona do$é infan-
tylnie), ktéra jest powtérzona w podrecznikach licealnych. Omawiana
jest dziedziczno$¢, przede wszystkim w oparciu o genetyke klasyczna.
Gimnagzjalidci rozwiazuja te same krzyzoéwki co licealici. W praktyce,
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wszystkie zagadnienia omawiane w gimnazjum sa omawiane w liceum,
tyle Ze obszerniej i z wickszymi szczegdtami. Sadze, ze warto byltoby za-
tozyé, ze absolwenci gimnazjum wiedza, co to jest DNA, mutacja, jadro
komérkowe i to, ze ryby zyja w wodzie i sa do tego sSrodowiska przysto-
sowane. Podrecznik biologii do liceum i do gimnazjum powinien pisaé
jeden zespdl, wtedy jest szansa na to, ze powstana podreczniki spdjne.
Rzecz jasna, ze podstawa programowa dla gimnazjum tez powinna by¢
spojna dla gimnazjum i liceum.

Uwazam, ze program nauczania biologii powinien by¢ radykalnie zmie-
niony. Od kilkudziesieciu lat tkwimy w jakim$ zakletym kregu i nie po-
trafimy uznaé, ze znajomos¢ np. przebiegu procesu rozmnazania sie pa-
rzydetkowcow jest dla maturzysty mniej wazna, niz znajomos¢ procesow
lezacych u podstawy choréb nowotworowych. Najlepszym przykladem
kuriozalnego podejscia do nauczania biologii w szkotach sa krazace po
Polsce testy dla licealistow i kandydatéw na studia. Zajrzalem do jed-
nego z nich, autorstwa Krystyny Grykiel (Wydawnictwa Szkolne PWN;,
1993), zalecanego przez MEN. Na drugiej stronie wymienieni sa konsul-
tanci naukowi i metodyczni, a na pozostatych 200 stronach wydrukowano
zestawy pytan w rodzaju:

96. Larwy niektorych zwierzat w czasie rozwoju ,rozradzaja si¢”, dajac
nastepne pokolenie larw. Proces ten nosi nazwe:

(A) partenogeneza arrenotokiczna

(B) poliembrionia

(C) pedogeneza

(D) partenogeneza teletokiczna

(E) partenogeneza cykliczna

)
221. Gruczoty zielone sa to:

(A) silnie rozbudowane nefridia

(B) gruczoly pelniace funkcje wydalnicze

(C) gruczoly o takim samym planie budowy jak nefridia u pierscienic
(D) gruczoly wystepujace u raka

(E) wszystkie odpowiedzi sg prawidlowe

Przywolany zbior testéw dowodzi, ze nauczanie biologii w szkole za-
mienito sie w jakas$ upiorna zgaduj-zgadule, catkowicie wypaczajaca sens
przedmiotu i sktaniajaca do uznania, ze w ogdle biologia nie powinna by¢
w szkotach nauczana. Powinno sie zatem jak najszybciej opracowaé¢ nowa
podstawe programowa dla gimnazjéw i liceéw, w Slad za ktoéra powinny
zosta¢ napisane zupelnie nowe podreczniki. MEN powinno zalecié, by
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jak najwieksza czesé lekcji, zwlaszcza w gimnazjum, odbywala sie w te-
renie i tam, a nie w szkole, powinno sie uczy¢ o zmiennosci i réznorod-
nosci, ekosystemach, gatunkach drzew, roélin i zwierzat i wielu innych
sprawach. Podreczniki powinny by¢ mniej przetadowane, za to powin-
ny zawiera¢ odniesienia do stron w Internecie zawierajacych informacje
dla uczniéw szczegdlnie zainteresowanych np. ornitologia lub botanika.
Warto dotozyé staran, by biologia w szkole byta najbardziej ulubionym
przedmiotem i przyczyniala sie do ksztalcenia Swiatltych obywateli, a nie
oglupiala mtodziez.

Profesor Krzysztof Spalik — Moze zaczne od pewnej anegdotki. Mielismy
ostatnio zajecia z ewolucjonizmu dla studentéw elitarnego kierunku, ja-
kim jest bioinformatyka. To naprawde doskonali studenci. Na zajeciach
dostali sekwencje kilku organizmoéw, a ich zadaniem bylo przyrownac je
i uzyskaé¢ drzewo filogenetyczne, co zreszta zrobili $wietnie. Jednak, aby
cokolwiek z tego drzewa wywnioskowaé, trzeba bylo je zakorzenié (usta-
li¢ kierunek ewolucji), wybierajac grupe zewnetrzna — w tym wypadku
trzeba byto wybraé¢ sekwencje bakterii. Niektorzy mieli z tym trudnosci,
mimo ze ta bakteria byta Escherichia coli. Jesli mamy iS¢ wladnie w te
strone, takiego wybidérczego traktowania zagadnien, to ja méwie zdecydo-
wanie — nie, nie, nie i jeszcze raz nie. Biologia nie powinna by¢ biologia
paru wybranych genéw czy szlakéw metabolicznych. Biologia dotyczy
organizméw. Jaki jest sens uczenia o ewolucji, jesli uczniowie nie zna-
ja réznorodnosci organizméw? Przeciez taki zapis w podstawie bedzie
martwy. Najpierw trzeba poznaé réznorodnos$é gatunkow, zobaczyé, ze
istnieje zmiennosé, zeby by¢ w stanie ja zinterpretowaé. Przyktad, ktéry
Pan Profesor podal, mianowicie przystosowania organizméw roslinozer-
nych i drapieznych do pozyskiwania pokarmu, ma na celu wyjasnienie
uczniom pojecia adaptacji poprzez odwotanie do poznanych wczesniej
organizméw, aby na konkretnym przykladzie uczen mogl zrozumieé, na
czym polegaja adaptacje. Jest to przeciez kluczowe pojecie dla zrozu-
mienia, dlaczego organizmy sa takie, jakie sa. Co do wyboru tematow
— oczywiscie, mozna nie uczy¢ o kwiatach, owocach itd., tylko ciekaw
jestem, jakby sie na to zapatrywali przedstawiciele uczelni rolniczych,
ktérzy tu siedza obok. Nie ksztalcimy tylko i wylacznie biologéw mo-
lekularnych czy biotechnologéw, ksztalcimy takze przysztych rolnikéw,
weterynarzy, lesnikéw, ogrodnikéw i przedstawicieli wielu innych zawo-
dow zwiazanych z biologia. Znam biotechnologéw, ktorzy w ogdle nie
wiedza, ze drozdze sa grzybami, nie méwiac juz o tym, ze sa workow-
cami.
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Panie Profesorze, roznimy sie w kwestii podstawy programowej. Uwazam
jednak, ze nauczanie biologii w gimnazjum powinno by¢ wszechstronne,
aby uczen mégt wybrac, ktora dziedzina biologii najbardziej go interesu-
je i w ktérej zamierza sie ewentualnie dalej ksztalcié. Co do zarzutu, ze
podstawa jest nudna, to wydaje mi sie, ze myli Pan podstawe programo-
wa z programami i podrecznikami. Podstawa programowa nie okredla,
w jaki sposéb mamy nauczaé biologie. Nie zamierzamy wyreczaé¢ auto-
réw podrecznikow ani nauczycieli. My w sposob systematyczny — co Pan
podkreslit — przedstawiamy wymagania, a to, w jaki sposdb beda one
realizowane w szkole, juz nie od nas zalezy. Podstawa programowa nie
narzuca ujecia dydaktycznego ani kolejnosci omawiania tematow. Oso-
ba, ktora ma doskonaly pomyst, jak to wszystko powiazaé¢, ma pelne
prawo do zaproponowania wtasnego ujecia dydaktycznego. Chcialbym
przypomnie¢ to, o czym moéwitem w trakcie mojego wystapienia — nie
nalezy wymagan szczegétowych w podstawie programowej rozpatrywacé
w oderwaniu od wymagan ogoélnych, czyli podstawowych celow ksztal-
cenia.

Podreczniki, ktére Pan Profesor krytykowal, byly napisane na bazie sta-
rej podstawy programowej, gdzie nie byto tylu wymagan szczegdtowych,
a mimo to — lub moze wlasnie dlatego — sa one takie obszerne. Do liceum
nie ma jeszcze podrecznikéw zgodnych z nowa podstawa programowa.
One jeszcze sie nie ukazaly:.

Profesor Ewa Bartnik — Jestem rzeczoznawca podrecznikéw. Co prawda,

dawno nic nie recenzowalam, ale niestety jest jeszcze jedna rzecz, ktora
by bylo warto moze zrobié¢. Mianowicie, aby rzeczoznawcy oceniali takze,
czy podreczniki nie sg nudne. Bo na ogél sa $miertelnie nudne, ale to
nie jest zwiagzane z podstawa, tylko ze sposobem pisania. Te, ktore re-
cenzowalam pare lat temu — ja nad nimi zasypiatam. Kiedy prébowatam
co$ na ten temat napisa¢, dowiedziatam sig, ze to nie w dziedzinie moich
kompetencji. To tez co§ méwi o tym, jak one sa oceniane.

Mam jeszcze dwa komentarze. Jeden komentarz jest taki — jest hanieb-
ne, zeby wymagac, aby ludzie brali korepetycje po to, zeby dostac¢ sie na
panstwowa uczelnie. A drugi jest taki — jezeli Panstwo przez 6 lat nie sg
w stanie doksztalci¢ ich na podstawie tego, ze oni mieli gorzej prowa-
dzone zajecia, to to niekoniecznie §wiadczy tylko o systemie ksztalcenia
szkolnym, ale takze o systemie ksztalcenia studentéw. Dodam moze jed-
na rzecz — my tez narzekamy, ze oni sa coraz gorsi, ale jako$ u nas
w Instytucie tego nie obserwuje. Mamy nadal Swietnych studentéw.
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Pani Dorota Fiett (I Spoleczne Liceum Ogdlnoksztalcace im. Maharadzy
Jam Saheba Digvijay Sinhji przy ulicy Bednarskiej w Warszawie) — Ucze
od 20 lat biologii w Liceum i przywiodla mnie na dzisiejsza konferencje
ciekawo$¢ tego, co znani mi z nazwiska znakomici prelegenci maja do
powiedzenia w sprawie problemdéw nauczania biologii. Zadawatam sobie
pytania, czemu ma shuzy¢ ta nasza dyskusja, cata konferencja, co bedzie
jej efektem, czy my sie rozstaniemy i spotkamy przy okazji jakiej$ innej
konferencji, bo w tym podobnym gronie spotykamy sie w bardzo réznych
sytuacjach, czy wynikna z tego jakie$ praktyczne zmiany. W prelekcji
Pani prof. Mostowskiej bylo powiedziane, jak ciekawie i $wietnie studiuje
sie na uczelniach. Pan prof. Spalik wzbudzil watpliwoéci dotyczace tego,
czy nauczyciele podotaja zmianom i jak sg przygotowani, a Pani prof.
Bartnik — jakie sa tego efekty w spoleczenstwie. Natomiast zupelnie,
wedlug mnie, zabraklo szarej strefy dotyczacej tego, jak sie przygotowuje
nauczycieli, to znaczy, jak to sie w ogdéle robi i, wedlug mnie, tego sie
ciggle nie robi.

Uwazam si¢ za dobrego nauczyciela biologii, natomiast to jest okupywa-
ne jakim$§ moim nadludzkim wysitkiem. Zastanawiam sie¢, czy wszyscy
sie tak mecza. Bardzo lubie swoja prace, natomiast myéle sobie — Bo-
ze, czy kogos jeszcze sta¢ na taki wysilek i zastanawiam sie, czy nie
moglibyémy ksztalci¢ nauczycieli, ktorzy wychodziliby po studiach uni-
wersyteckich przygotowani. Na studiach nie mialam ani jednych zajeé
z anatomii czlowieka, swoje przygotowanie do zawodu skonczylam na
sekcji gotebia. Bardzo duzo daly mi zajecia terenowe w Urwitalcie i pro-
wadze podobne zajecia dla moich uczniéw juz 20 lat. I jeszcze, co dato
mi wielka baze do uczenia — to, ze bylam instruktorem harcerskim.

Pani prof. Agnieszka Mostowska opowiadajac o systemie studiowania,
wspomniata jedno zdanie o bloku pedagogicznym. My wtedy, w latach
80., wszyscy zostawaliémy pedagogami i to bylo absurdem, bo pamie-
tam, ze wyklady z metodyki skonczyly sie tym, ze tylko ja przysztam
na ostatni, po miesigcu ich trwania. Na ¢wiczeniach pare oséb intere-
sowalo sie tym, co sie dzieje. Dostaje teraz czasami studentéw, ktérzy
przychodza, nieSmiato proszac mnie, zebym tak naprawde podpisata im
wreszcie te dokumenty, ale czy oni mogliby tej lekcji nie przygotowywac,
a jezeli juz to robig, to jest to dla mnie skaranie boskie, poniewaz wiek-
sz08¢ z nich sie do tego w ogdle nie nadaje. Czyli jest pytanie — skad braé
nauczycieli? T to co powiedzial Pan Profesor Weglenski, catkowicie sie
z tym zgadzam — nauczanie biologii ogélnej jest naprawde trudne. Uwa-
zam, ze rozszerzonej jest uczy¢ tatwiej. Do nauczania biologii ogoélnej
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potrzeba piekielnie inteligentnych i pracowitych ludzi, ktorzy ciagle na
biezaco sie ksztalca. Na studiach nie miatlam prawie zadnego kontaktu
z biotechnologia, powinnam tego bardzo duzo uczyé¢, powinnam sie na
tym $wietnie zna¢, powinnam to lubi¢ i dobrze sie w tym czué, zeby by¢
wiarygodnym nauczycielem. Nie ma takiego forum ksztalcenia studen-
téw, ksztalcenia nauczycieli, wymiany doswiadczen. Moze powinno by¢
Koto Naukowe Nauczycieli Biologii na Uniwersytecie?

Jesli chodzi o ksztalcenie studentéow i przysztych nauczycieli, to bardzo
brakuje umiejetnosci organizowania i przygotowywania doswiadczen dla
uczniéw. Pani prof. Mostowska podala, jak wiele jest godzin praktycz-
nych zajeé, sama w nich uczestniczylam, uwazam, ze moje studia by-
ly fascynujace, ale przychodzitam na gotowe. Miatam spis materiatéw,
mialam przebieg do$wiadczenia, a jeszcze przedtem zazwyczaj musiatam
zdaé wejsciowke, aby sprawdzié, czy jestem teoretycznie przygotowana,
natomiast najmniejsza cze$¢ (o ile pamietam, bo to bylo bardzo daw-
no temu) zajmowalo dyskutowanie, co mozna by zmienié¢, jak mozna
by to inaczej przygotowa¢. Wedlug mnie co$, czego mi bardzo zabrakto
w nauczycielskiej pracy, to takiego rzemiosta, praktyki, jak mozna szyb-
ko, tanio i bez pracowni przygotowaé¢ doswiadczenia. To jest cos, czego
brakowato.

Profesor Krzysztof Spalik — C6z, trudno si¢ nie zgodzi¢ z tym, co tu zosta-

to powiedziane. Za moich czaséw studiéw byt jeszcze podzial na biologie
zawodowa 1 biologie nauczycielska i ta druga byta odbierana jako ta
gorsza. Jest jedna rzecz, ktora rzeczywiscie wymaga zasadniczej zmia-
ny. Mianowicie, w obecnym systemie nie ma zadnego mechanizmu, ktory
premiowalby wspotprace wyzszych uczelni ze szkotami. Oczywidcie, takie
przypadki wspolpracy sa — szkolenia, wyktady czy zajecia dla uczniow —
ale odbywa si¢ to raczej dzigki pasji zaangazowanych w to oséb. W kra-
jach, ktore znacznie lepiej od Polski wypadly w badaniach PISA, np.
w Finlandii, jest na porzadku dziennym, ze szkoly wspoélpracuja z uczel-
niami wyzszymi. Musimy dopracowaé si¢ mechanizmu promujacego taka
wspoiprace. W obecnym systemie uczelnia czy wydzial nie dostaje nic,
np. przy ewaluacji jakosci jednostki, za szeroka oferte edukacyjna dla
nauczycieli. Taka dziatalnos¢ sie nie optaca.

Doktor Maria Pedryc-Wrona (Uniwersytet Marii Curie-Sklodowskiej

w Lublinie) — Pare lat temu ksztalcilo sie nauczycieli przygotowanych do
nauczania jednego przedmiotu. Byta to forma nieodptatna. Pdzniej, aby
uzyska¢ uprawnienia do nauczania, trzeba bylo za to zaptacié¢. W UMCS
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w Instytucie Biologii, pomimo odptatnosci, na zajecia zgtaszato sie okolo
85-90% studentéw. Obecnie ksztalcenie nauczycieli jednego przedmiotu
jest niemozliwe, mozna ksztalci¢ jedynie ,dwuprzedmiotowcéw”. Nie
jest to dobre rozwiazanie, poniewaz nie mozna wyksztaltci¢ tylko biologa
czy chemika lub geografa. Trzeba to taczyé. Nie wszyscy studenci chea
takiego rozwiazania. Poza tym uwazam, ze lepiej wyksztalci¢ dobrego
biologa, ktéry bedzie uczyl w szkotach ponadgimnazjalnych i dobrego
chemika czy geografa, niz na sile zmuszaé¢ studentéw do wyboru
dwdch przedmiotéw. Nie zawsze dobrze im wychodzi studiowanie dwu
kierunkéw. Styszalam, ze ma sie to zmieni¢ i uwazam, ze to byloby
bardzo dobre rozwiazanie. Studenci sa chetni do uzyskiwania uprawnien
do nauczania w szkole, nawet jesli mieliby za to placi¢, bez studiowania
dwu przedmiotow.

Jezeli chodzi o wspolprace ze szkotami, to nasz Wydziat od lat to robi.
Miedzy innymi organizujemy razem z metodykiem konkurs dla uczniow
klas IT LO ,,Powtorka przed matura”.

Doktor Elwira Samonek-Miciuk (Uniwersytet Marii Curie-Skltodowskiej
w Lublinie) — Prosze Panstwa, ad vocem tego, co méwitl Pan Profesor,
méj przedmoédwcea, o podstawie programowej do biologii w szkotach po-
nadgimnazjalnych. W 90% zgadzam sie, ze material nauczania w zakresie
rozszerzonym jest zbyt obszerny i ma charakter encyklopedyczny. Wy-
powiadam sie w tej sprawie nie tylko jako dydaktyk biologii ksztalcacy
i doskonalacy nauczycieli, ale takze jako nauczyciel biologii zatrudniony
w liceum ogdlnoksztalcacym. W podstawie programowej z jednej stro-
ny sugeruje sie nauczanie aktywizujace i rozwdj intelektualny ucznia,
a z drugiej sprowadza sie ksztalcenie biologiczne do wiedzy o faktach.
Czy to sie przypadkiem nie wyklucza? Kilka os6b na tej sali oburzyto
sie, gdy uslyszeli o powszechnosci korepetycji jako formie przygotowy-
wania sie uczniéw do egzaminu maturalnego. Nawet sobie Panstwo nie
wyobrazacie, jak system korepetycji maturzystow w tej chwili kwitnie.
Przed laty bylo tak, ze osobami, ktore tych korepetycji udzielaty, byli
pracownicy naukowi uczelni wyzszych (poniewaz egzaminy wstepne or-
ganizowaly wydzialy uczelni wyzszych), natomiast obecnie korepetytora-
mi sg nauczyciele liceum. Jesli zag chodzi o zainteresowania biologiczne
milodziezy szkét ponadgimnazjalnych, to nie dotycza one szczegbdlowej
systematyki i biologii rolin oraz zwierzat (tak prawdopodobnie wydaje
sie autorom podstawy programowej), a wlasnie osiagnie¢ wspolczesnej
biologii i wiedzy biologicznej przydatnej w zyciu codziennym (w tym
kwestii etycznych!), na co zwrécil uwage chwile temu méj przedméwea.
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Licealisci pytaja mnie jako osobe ze srodowiska naukowego — poniewaz
moéwia, ze jestem ,na biezaco” — co to jest SARS czy naprotechnologia?
a moze in-vitro? czy bezpiecznie jest odda¢ komorki macierzyste i jak
to sie robi? na czym polega przeszczep szpiku? co to jest terapia ge-
nowa? itp. Jak ich zapytatlam, o czym chcieliby sie uczy¢ na zajeciach
pozalekcyjnych, to wlasnie osiagniecia wspoltczesnej biotechnologii chcie-
li doktadnie poznac, szczegdlnie jej zastosowania w medycynie. Poza tym
chcieli robi¢ doswiadczenia i prowadzié¢ rézne obserwacje. CzesS¢ uczniow
wyznatla, ze ich nauczyciel biologii jeszcze ani razu na lekcjach nie wyko-
rzystal mikroskopu jako srodka dydaktycznego. O lekcjach-wycieczkach
i doswiadczeniach na lekcjach biologii moga tylko pomarzy¢, gdyz ,nie
ma czasu, poniewaz jest duzo materialu do przerobienia”.

Teraz porusze krotko inng kwestie. Pan prof. Spalik i Pani prof. Bartnik
powoluja sie na badania PISA jako te jedyne, najlepsze, najwazniejsze
itp. Prosze pamietac o tym, ze wszyscy Ci, ktérym na sercu lezy poprawa
efektywnosci ksztalcenia naszej mtodziezy powinni siegnaé¢ takze do wy-
nikéw innych badan, takze tych o zasiegu $wiatowym (np. ROSE, IRIS).
Stanowia zrodto nie tylko ciekawych informacji odnosnie postepow, moz-
liwosci 1 zainteresowan uczniéw, ale takze sklaniaja do refleksji, rewi-
zji subiektywnych opinii oraz przekonan, co stwarza szanse podejmowa-
nia trafniejszych decyzji w kwestii okreslania kierunku polskiej edukacji
przyrodniczej. Przygotowanie dobrych podstaw programowych wyma-
ga wspdipracy dydaktykéw przedmiotowych, specjalistow kierunkowych
(naukowcéw) oraz doradcéw metodycznych i nauczycieli. Niestety, Mi-
nisterstwo Edukacji Narodowej nie jest tego $wiadome, w wyniku czego
polska edukacja ,btadzi we mgle”, a kolejne roczniki naszych uczniow
staja sie kolejna grupa ,krélikéw doswiadczalnych”. Wymagania w sto-
sunku do uczniéw rosng, a hasto ,wspieranie ucznia w rozwoju” nie ma
szansy by¢ wprowadzone w codzienne zycie szkoty. Szkoda, ze MEN, po-
dejmujac decyzje dotyczace edukacji przyrodniczej, nie czerpie z dorobku
naukowego dydaktykdéw biologii, chemii, fizyki. Efekty naszej pracy po-
winny by¢ przeciez wykorzystywane w szeroko pojetej praktyce szkolnej.

Odnioseg sie jeszcze do zagadnienia operacjonalizacji celow. Pan prof.
Spalik stwierdzil, ze jest to nowe podejécie opisu efektéw ksztatcenia.
Oto6z, nie jest to nic nowego, prosze Panstwa. Pojecie ,cel operacyjny”
istnieje w terminologii pedagogiczno-dydaktycznej od lat siedemdziesia-
tych ubiegtego wieku. To przeciez prof. Niemierko — autor ,trzech wy-
miaréw tresci ksztatcenia”, specjalista od pomiaru dydaktycznego, i jego
uczniowie uzasadnili znaczenie stosowania operacjonalizacji celéw oraz
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dokonali jej upowszechnienia w systemie ksztalcenia. Nie jest to wiec,
moéwiac kolokwialnie, odkrycie Ameryki przez autoréw nowej podstawy
programowe;.

Na zakonczenie pragne dodaé, ze nowa podstawa programowa do bio-
logii dla szkét ponadgimnazjalnych nie stwarza nauczycielom warunkow
do aktywizujacego licealistéw sposobu realizacji materialu nauczania,
nie méwiac juz o braku mozliwosci systematycznego ksztaltowania ich
postawy badawczej wobec otaczajacej rzeczywistosci przyrodniczej oraz
rozwijania mys$lenia uczniéw i ich zainteresowan.

Pani Urszula Poziomek (Warszawskie Centrum Innowacji Edukacyjnych
i Szkolen; LXXV Liceum Ogolnoksztatlcace im. Jana III Sobieskiego
w Warszawie) — Witam Panstwa. Jestem tez praktykiem, pelnie funkcje
doradcy metodycznego i pracuje jako nauczyciel biologii w szkole ponad-
gimnazjalnej. Chciatabym wrocié do tematu nowej podstawy programo-
wej. Wydaje mi sig, iz w Polsce brakuje gremium ztozonego z praktykow
i z os6b bedacych autorytetami naukowymi, ktoére by przeniosto zapi-
sy aktow prawnych, jakimi sa podstawy programowe, na dobrej jakosci
materialy dydaktyczne. Z glosow, ktore styszatam na tej sali — akurat
dosy¢ dobrze znam podstawy i nowe, i stare, bo jest to moim obowiaz-
kiem, zeby je dobrze zna¢ —wynika, ze wiele 0os6b niewlasciwie interpre-
tuje zapisy tych podstaw. Nie zawsze intencje twércow nowych podstaw
programowych sa dla wszystkich jasne i zrozumiate. Podobnie rzecz sie
ma z nauczycielami. Wiem z rozméw z nimi, ze realizuja podstawe $cisle
wedle zapisow, ktére w niej sa. Prosto, po kolei, co oczywiscie zupelnie
nie jest zgodne z intencja tworcow tej podstawy. Jeszcze raz powtédrze,
ze moim zdaniem, rozwigzaniem moze by¢ wypracowanie pewnych wzo-
réw narzedzi dydaktycznych, ktore by pokazaly, ze te nowa podstawe
mozna realizowa¢ w sposéb problemowy. W jednej kwestii absolutnie
zgadzam sie z Panem prof. Weglenskim. Jestem wielka zwolenniczka na-
uczania polegajacego na stawianiu przed uczniem probleméw i uczeniem
go tworczego i krytycznego myslenia, szukania sposobéw rozwiazania
tych probleméw, a nie zajmowania sie réznica miedzy parzydetkowcem,
a czyms$ tam innym. Tylko jeszcze raz podkresle, ze te podstawe mozna
réwniez w taki sposéb realizowaé. Potrzebne sa do tego nowatorskie —
wziete by¢ moze nawet z innych krajow europejskich — materiaty dydak-
tyczne, ktore by pokazaly, jak mozna to robié.

Chciatabym jeszcze nawiazaé¢ do przedmiotu, o ktérym niewiele tutaj
moéwilismy, czyli do przyrody w szkole ponadgimnazjalnej. Wydaje mi
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sie, ze to jest co§ naprawde intrygujacego, ciekawego, wymagajacego nie-
standardowego podejscia dydaktycznego, ale kiedy pytam nauczycieli
i inne osoby zwiazane z edukacja, to tak naprawde nikt nie wie, jak do
tego przedmiotu podej$é. Bo to jest przedmiot, ktéry — moim zdaniem —
pozwoli wreszcie odejs¢ od tych wszystkich stereotypdw nauczania szkol-
nego, tyle tylko, ze trzeba wiedzie¢, jak to zrobi¢, czyli znéw wypracowaé
materialy dydaktyczne odpowiedniej jakosci i inne, niz do tej pory funk-
cjonowaly. I chyba to by bylo wszystko, co chcialam przekazaé¢ Panstwu
tutaj. Dziekuje bardzo za uwage.

Pani Elzbieta Zalewska (Warszawskie Centrum Innowacji Edukacyjno-

Spotecznych i Szkolen — nauczyciel biologii i doradca metodyczny w za-
kresie nauczania biologii m.st. Warszawy) — Moja uwaga jest taka: na-
uczyciele sg w wiekszosci dobrze wyszkoleni i przygotowani do prowadze-
nia zajec¢ zgodnie z wymaganiami nowej podstawy programowej. Problem
pomijania przez duza czes¢ kolezanek i kolegéw do$wiadczen, obserwa-
¢ji samodzielnie wykonywanych przez uczniéw, a takze zajeé terenowych
z biologii jest — moim zdaniem — zwiazany z demotywowaniem nauczy-
cieli do tego rodzaju zaje¢ przez dyrektoréw szkot, w ktérych pracuja.
Przygotowatam i przeprowadzitam we wspolpracy z Wydzialem Biologii
Uniwersytetu Warszawskiego i BioCentrum Edukacji w Warszawie we
WCIES kurs doskonalacy dla nauczycieli biologii, w ramach ktérego na-
uczyciele otrzymali do wykonania we wtasnych klasach zestawy do serii
doswiadczen — na lekcji biologii i zajeciach pozalekcyjnych. Czesé na-
uczycieli — wréd nich Pani Beata Wanago-Wojtczak — byta zachwycona
mozliwoécia skorzystania z bezptatnego zestawu bez koniecznosci prosze-
nia o sfinansowanie przez szkote — z czym, jak wiemy, mamy coraz wiek-
sze problemy. Jednak spotkatam si¢ z odmowa od dwdch nauczycielek.
Stwierdzity, ze nawet darmowego zestawu do doswiadczen nie wezma, nie
przeprowadza lekcji laboratoryjnych, chociaz wiedza, jak sa cenne. Ttu-
maczyly to niedocenianiem przez dyrektoréw szkét, w ktérych pracuja,
wysitkéw nauczycieli do organizowania i prowadzenia zajeé laboratoryj-
nych czy terenowych oraz akcentowania przez dyrektoréw problemoéw
organizacyjnych dla szkoly (zapewnienia bezpieczenstwa podczas prze-
prowadzania przez mlodziez eksperymentéw, probleméw z utrzymaniem
ciszy oraz czystosci sal i mebli podczas takich zaje¢ — czasami podtoga
klasy zostanie pochlapana woda lub barwnymi odczynnikami i zostana
plamy...). Nauczycielki twierdzily, ze w ich szkolach dyrektorzy docenia-
ja nauczycieli, ktérzy prowadza zajecia gtéwnie metodami wyktadowy-
mi i stawiaja wysokie wymagania uczniom, ktorzy z kolei, aby sprostac
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wymaganiom — korzystaja z korepetycji. Mozliwe, ze wynika to stad,
ze jesli dyrektorzy beda wymagaé¢ metod laboratoryjnych, to musieli-
by zapewnié¢ finansowe wsparcie takich lekcji, a fundusze szkolne z roku
na rok sa coraz mniejsze. Dodatkowym argumentem w odmowie przez
nauczycielki realizacji zaje¢ z wykorzystaniem doswiadczalnych zesta-
wow byly opdznienia programowe, ktére mialy, a ktére powodowaly, ze
w trakcie czterdziestu minut uczniowie powinni w ramach nadrabiania
zaleglosci zanalizowac szerszy zakres materiatu niz objety proponowany-
mi do$wiadczeniami.

Podsumowujac:

e dobrze byloby, aby dyrektorzy, zwracajac uwage na metody na-
uczania stosowane przez nauczycieli, dostrzegali konieczno$¢ lekcji
laboratoryjnych oraz terenowych i motywowali nauczycieli organi-
zujacych 1 prowadzacych tego rodzaju zajecia, co zwiekszy atrak-
cyjnoéé i efektywnosé nauczania w ich szkotach;

e realizujac nowa podstawe programowa, szkoly powinny mieé za-
pewnione finanse na takim poziomie, aby nie bylo organizacyj-
nych probleméw z prowadzeniem zaréwno zajeé¢ terenowych, jak
i zaje¢ z wykorzystaniem obserwacji czy doswiadczen na zajeciach
z przedmiotéw przyrodniczych — mozliwosé podziatu klasy na grupy
i zakup przez szkoly odpowiedniego sprzetu, odczynnikéw i ubran
ochronnych dla uczniow. W przeciwnym razie, nowa podstawa pro-
gramowa bedzie realizowana w postaci wirtualnych obserwacji, do-
Swiadczen i wycieczek — o ile szkoty beda mialy takze odpowiedni
sprzet, a jak na razie to i z tym w niektérych szkotach sa problemy.

Profesor Piotr Stypinski (Szkola Gléwna Gospodarstwa Wiejskiego) —
Prosze Panstwa, patrzac na tytul tego seminarium, byltem zainteresowa-
ny problemem nauczania biologii, ale nie tylko przedmiotéw typowo bio-
logicznych, o czym gléwnie rozmawiamy. Jestem rolnikiem z wyksztal-
cenia, synem le$nika, zreszta ojciec chyba wiecej nauczyl mnie biologii
niz szkotla érednia i mam do czynienia z ludzmi, dla ktérych biologia jest
narzedziem, a nie gtéwnym kierunkiem studiéw. To znaczy, oni przycho-
dza do nas, ucza sie uprawy, ucza sie agrotechniki, ucze ich, przemycam
im pewne zagadnienia biologiczne w innych przedmiotach. Mam miedzy
innymi zajecia ze studentami, ktérych biologia teoretycznie nie powinna
interesowaé, to sa studenci naszej gospodarki przestrzennej — Miedzy-
wydziatowe Studium Gospodarki Przestrzennej. Urodzeni matematycy,
$wietnie przygotowani z matematyki i geografii, bardzo czesto réwniez
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absolwenci Pani szkoly, ze Staszica i zeby ich zainteresowaé biologia, to
trzeba zwrdci¢ uwage na jedna rzecz — i tu bym zgodzit sie z Panem
prof. Wegleniskim. Musze im wyttumaczy¢, po co w ogdle jest ta nauka,
do czego konkretne informacje moga im sie przydac. Jesli to zrobie, jesli
uda mi sie to zrobié, to naprawde pracuje sie z nimi $wietnie i student
nie musi znaé szczegdtéow, nie wiem — systematycznych, botanicznych, ja-
kich$ niuanséw, on musi mie¢ ogolng wiedze na temat biologii i zdawac
sobie sprawe, ze w wielu dziedzinach zycia on sie z ta biologia zetknie.
Wobec tego, to jest przemycanie pewnych tresci w innych przedmiotach.
Nawiazywanie do probleméw wspélczesnego Swiata, zwiazanych z ochro-
na srodowiska, z wykorzystaniem roglin transgenicznych, z ekologia, z ta
globalna, tzw. ekosystem services. Wiec to jest niezwykle wazne, zeby im
pokazac, ze biologia moze by¢ nadrzedna nawet, jezeli nie bedziemy tak
jej nazywaé. Ona rzeczywidcie jest niezwykle wazna w poznaniu Swia-
ta i brakuje, bardzo czesto brakuje tej rzetelnej wiedzy. Nie narzekam
na kandydatéw. Mozemy wzajemnie sobie odbijaé piteczke, kto gorzej
przygotowuje — uczelnie czy szkoly érednie. To jest zupelnie oddzielne
zagadnienie, bo czesto trafiaja do nas stabi studenci, ale pytanie — czy oni
sa stabi, dlatego ze sa ze stabej szkoty, czy oni sg stabi po prostu, bo nie-
stety nie mamy takiego luksusu, jak Kolega z Uniwersytetu Medycznego,
ze ma tych najlepszych. Do nas trafiaja rézni uczniowie i by¢ moze rézni
w sensie rowniez i przygotowania nauczycielskiego. Ale, prosze Panstwa,
mysle, ze podstawowa sprawg jest zrozumienie pewnych zjawisk, wy-
cigganie wnioskéw, pewna interpretacja wynikow. Na przyktad, nie tak
dawno widziatem szkolny eksperyment przeprowadzony w szkole éredniej
w Berlinie. Proszono mnie, zupekie prywatnie, o opinie na ten temat. Co
mnie zaskoczylo? Nauczyciel prowadzacy ten eksperyment nie wymagat,
zeby uczniom to doswiadczenie wyszlo, akurat w tym przypadku sie nie
udato. On wymagal uzasadnienia, dlaczego nie wyszto. To jest cos, cze-
go nawet na studiach nie zawsze robimy. Postawienie zwartej hipotezy
badawczej, umiejetnos¢ rozumienia zjawisk. Panstwo pozwola, ze zakon-
cze takim przykladem, autentycznym. Jeden ze studentéw zaocznych,
w zeszlym roku, na wyktadzie z ekologii bardzo ciekaweie zinterpretowalt
wymagania Swietlne roslin t. Bylo to na wykladzie z podstaw ekologii na
I roku — zreszta przy okazji musze powiedzie¢, ze wiedza na ten temat
jest staba. Bardzo czesto sie okazuje, ze studenci — nie méwie o czotdéwce,
o biologach takich juz profesjonalnych, ale o studentach pierwszych lat
— maja problemy z zupelnie podstawowymi pojeciami dotyczacymi eko-
logii. Chociazby mylenie ekologii i ochrony $rodowiska — nagminne, ale
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to czesto dziennikarze robia tu wiele szkody i myla te pojecia. I teraz,
moéwitem o wymaganiach roslin takowych, bo na tym sie znam, méwitem
o czynnikach ekologicznych, miedzy innymi méwitem o czynniku $wiatta,
o roSlinach $wiattolubnych, $wiattozadnych itd. i widzialem, ze jeden ze
studentéw w ogdle nie wie, o co chodzi i w pewnym momencie on mi
przerywa, méwi — Panie Profesorze, to juz chyba ztapalem, to tak, jak
z piwem (piwo juz bylo tutaj dzisiaj pokazywane). Méwie — wie Pan,
zupelnie nie rozumiem zwigzku miedzy piwem a $wiatlem. Student od-
powiada — wie Pan, piwko sobie strzeli¢ lubie, to jestem taki piwolubny,
a ten menel na moim osiedlu, ktéry chodzi caly czas z tym piwem, to
jest taki piwozadny chyba. Czy na tym to polega? Méwie — tak, mozna
chyba uzy¢ tego przyktadu, jezeli chodzi o $wiatto. Oczywiscie przyktad
jest jak najbardziej autentyczny. Natomiast wydaje mi sie, ze my ma-
my ciagle za malo préb interpretacji zjawisk i faktéw przyrodniczych.
Dlatego tak bardzo mi sie podoba Pani prezentacja, ze mlodziez w Pa-
ni szkole, przeciez uzdolniona matematycznie, a moze wtasnie dlatego,
czuje w biologii szanse wyjasniania zjawisk, wyjasniania pewnych oczy-
wistych faktéw i stawiania nowych hipotez. Mysle, ze jezeli mltodziez
bedzie stawiata hipotezy, to my bedziemy wygrywali olimpiady i krajo-
we, 1 zagraniczne. Dziekuje bardzo.

Profesor Tomasz Borecki — Malo mamy w Polsce ludzi, ktorzy reprezen-
tuja nas na Swiecie. Profesor Piotr Stypinski do takich nalezy. Prosze,
powiedz o tym.

Profesor Piotr Stypinski — W zeszlym roku zostalem wybrany prezyden-
tem European Grassland Federation, czyli Europejskiej Federacji Lakar-
skiej. Zrzesza ona 46 krajéw, towarzystw — zajmujemy sie takami, ale nie
tylko w aspekcie produkcyjnym, ale takze $rodowiskowym.

(Prezes Warszawskiego Oddzialu Polskiego Towarzystwa Lakarskiego —
PTL)

Profesor Stefan Pietkiewicz (Szkola Gléwna Gospodarstwa Wiejskiego) —
Przyszedlem tu z trzech powodow. Pierwszy — zeby sie zorientowad, jak
moze by¢ z ogélnym przygotowaniem kandydatow, ktorzy u nas potem
beda studiowali. Drugi — aby sie dowiedzieé¢, co mozna zrobi¢ z wyksztal-
ceniem biologicznym mtodziezy, zebysmy w przyszlosci unikali w spote-
czenstwie takich sytuacji, jak np. (znowu do Rogowa sie odwotam) z 343
sadzonek roslin drzewiastych, ktére przywioztem pociagiem z Arboretum
Rogowskiego na nasze osiedle, i wysadzitem, przewazajaca wiekszos¢ juz
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nie istnieje. Czy to znaczy, ze mlodziez — i to nie tylko na moim osiedlu
— nie zostala w szkole nauczona znaczenia tych roélin dla prawidtowego
funkcjonowania ekosystemu?

I trzeci powodd, a wlasciwie zagadnienie, ktére mnie tutaj najbardziej
zafrapowato. Niestety, trudno mi méwié o tak przecietnym poziomie
ksztalcenia i wyksztalcenia mlodziezy. Moja droga ksztalcenia sie byta
troche moze nietypowa. Zaczela sie od tej wielokrotnie dzisiaj wspomi-
nanej szkoly (XIV Liceum Ogolnoksztalcacego w Warszawie) i po latach
chcialem zobaczy¢, czy sa kontynuowane w niej bardzo dobre tradycje
nauczania biologii. Chapeau bas (kohczyltem klase z jezykiem francuskim)
dla Pani Profesor z mojego liceum. Ciesze sie, ze te wszystkie kreatywno-
$ci, ktorych swego czasu mnie tam uczono i z powodzeniem stosuje je od
dawna w odniesieniu do moich studentéw, sa tam nadal coraz bardziej
rozwijane.

W zwiazku z powyzszymi uwarunkowaniami, prosze Panstwa, nie tylko
ja osobiscie, ale i my wszyscy zajmujacy sie dydaktyka w uczelni, chyba
chcemy mie¢ jakies kontakty jeszcze przed studiami z nauczycielami iz ta
przez nich uczong mtodzieza. Byly rézne proby nawiazywania kontaktow
ze szkotami. Z réznym skutkiem. Na Wydziale Rolnictwa i Biologii ma-
my tez pewne atrakcje dla mltodziezy gimnazjalnej i licealnej. Tu prof.
Stypinski przypomnial, ze mamy w Skierniewicach na terenie Wydziato-
wej Stacji Doswiadczalnej im. Prof. Mariana Goérskiego piekna kolekcje
roslin energetycznych, ktéra podobnie jak Rogéw, mozna by pokazaé
mlodziezy. Zwtlaszcza, ze sa to sprawy zwiazane, wlasnie z tym ciagle
nie docenianym naszym ekosystemem, z ta czesto przez mlodziez niedo-
ceniana ochrong srodowiska. Zapraszam réwniez serdecznie i w imieniu
swoim i prof. Stawomira Podlaskiego, kierownika naszej katedry. Dzigku-
je bardzo organizatorom konferencji za mozliwos¢ wziecia w niej udziatu.

Doktor Henryk Rebandel (Warszawski Uniwersytet Medyczny) — Jezeli
mozna, chcialbym kréciutko uzupeli¢ o pewne dane to, o czym mo-
wilem na poprzednim seminarium!. Otéz, gdy zestawitem absolwentéw
warszawskich licedow, ktérzy w okresie 14 lat uczestniczyli w rekrutacji na
studia jednolite w mojej uczelni, okazalo sig, ze byli oni reprezentantami
117 liceéw, a ostatnio jest w Warszawie okoto 160 szkét tego typu. Zatem
sg takie licea, ktorych absolwenci nie pojawili sie¢ w okresie 14 lat ani
razu w naszej rekrutacji. Natomiast ponad 50% ,warszawiakéw” kandy-
dujacych na studia w tym okresie bylo absolwentami zaledwie 18 liceéw.

L Problemy nauczania fizyki w szkolach srednich i wyzszych, IPWC, LII, 2011
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Sposréd ujawnionych 117 szkédlt, przyjeci na studia okazali sie absolwenta-
mi juz tylko 76 szkot. Sa wiec takie licea, ktorych absolwenci probowali,
jednak nie mieli szans dosta¢ sie na studia, poniewaz w zadnym roku
nie osiaggneli wymaganego minimum punktow. Natomiast lekko ponad
50% ,warszawiakéw” przyjetych na omawiane studia w okresie 14 lat
byto absolwentami zaledwie 10 liceéw warszawskich. To, ze szkoty sa po-
strzegane jako lepsze lub gorsze, w gtéwnej mierze zalezy od tego, jaka
mtodziez dana szkola dostaje. Jako$¢ nauczycieli ma mniejsze znaczenie.
Dziekuje.

Profesor Grazyna Garbaczewska (Szkola Gléwna Gospodarstwa Wiej-
skiego) — Chcialam tylko powiedzie¢ o jednej rzeczy. Prosze Panstwa,
studia nigdy nie przygotuja nas wszystkich — tych, ktérzy skonczyli stu-
dia i tych, ktoérzy beda konczyé — do zadnego z zawodéw w pelni. Nikt
z nas nie urodzil sie¢ nauczycielem akademickim. Moge powiedzie¢, ze
bytam przez rok nauczycielem w szkole sredniej, miatam wtedy 22 la-
ta, bo w takim wieku skonczylam studia. Trafiltam na ostatnim roku
studiéw do szkoly éredniej i tam musiatam zmierzy¢ si¢ z klasami ma-
turalnymi. To bylo bardzo trudne, to byl szok. Kazdy zreszta wie, co to
znaczy. Poradzilam sobie, zdali bardzo dobrze mature, nawet z czescia
z nich do tej pory miewam jakie$ kontakty. Potem zostalam nauczycie-
lem akademickim. Od czasu, kiedy zdobylam wiedze na Uniwersytecie
Warszawskim na Wydziale Biologii, mineto juz troche czasu, w kazdym
razie wspominam te studia bardzo dobrze, ale aby wypelnia¢ zadania
nauczyciela akademickiego musiatam sie ogromnie duzo nauczyé¢. I my-
Sle, ze kazdy z nas poszukuje bardzo duzo nowych informacji i to jest
wyzwanie dla biologow. Mysle, ze to jest takze wyzwanie dla wszystkich
przyrodnikéw. Wlasnie dlatego podkreslatam, ze np. na naszej uczelni
fizjologéw zwierzat, najlepszych, poszukuje sie wsrod ludzi, ktorzy sa
z medycyny weterynaryjnej, bo oni majg po prostu najlepsze przygoto-
wanie do prowadzenia tego przedmiotu. Dlatego tez chcialam powiedzieé
tak: szkota $rednia stawia okreslone wymagania, bardzo szeroki zakres
wiedzy do opanowania przez jednego nauczyciela biologii i to na pew-
no jest trudne. Szkota wyzsza z kolei wymaga nieustannego poglebienia
wiedzy w bardzo duzym zakresie, ale z jednej dyscypliny. Nie oczekujmy
wiec tego, ze same studia juz nas przygotuja i wyposaza we wszystko
na przysztosé. Musimy stworzy¢ nowe platformy ksztatcenia dla nauczy-
cieli szkét srednich poprzez wypracowanie form przekazywania wiedzy
przez nauczycieli akademickich, pewnie z udzialem instytucji minister-
stwa i odpowiednim finansowaniem.
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Doktor Ewa Pylka-Gutowska (nauczyciel konsultant ds. biologii, chemii
i przyrody w Mazowieckim Samorzadowym Centrum Doskonalenia Na-
uczycieli w Warszawie) — Szanowni Panstwo, sami zauwazyliscie, ze aby
dobrze uczy¢ i zeby dzieci bylty dobrze wyksztalcone, to spetnionych musi
byé¢ wiele warunkéw. Nie bede juz komentowaé tych aspektow, o ktérych
Panstwo moéwili, natomiast, jesli na naszym spotkaniu jest obecny przed-
stawiciel Ministerstwa Edukacji Narodowej, to chcialabym zapytaé, czy
prawda jest, ze w liceum, w szkole ponadgimnazjalnej, zajecia z biologii
w zakresie rozszerzonym moga rozpoczynaé sie juz od klasy pierwszej
z tzw. ,skonsumowaniem” tresci podstawy programowej zakresu pod-
stawowego, czyli wtedy edukacja biologii rozpoczynataby sie i trwataby
prawie pelne trzy lata, a nie tylko dwa (a w rzeczywistosci tylko péltora
roku, poniewaz w klasie III ostatni semestr konczy sie w kwietniu).

I drugie pytanie. Doszly mnie ostatnio niepokojace informacje dotycza-
ce liczby godzin. Odnieémy sie do rozszerzenia biologii w liceum, a wiec
240 godzin w calym cyklu nauczania. To samo dotyczy innych przedmio-
tow: geografii, fizyki, chemii itd. Czy jesli reforma wejdzie do liceum, to
zakladam, ze w grupie przedmiotéw nauk przyrodniczych w rozszerzeniu
bedzie tylko jeden profil, a wiec na kazdy przedmiot tej grupy (biologie,
chemie, fizyke i geografie) bedzie przeznaczone po 240 godzin? A jesli
nie bedzie to tylko jeden profil, a kilka, np. profil matematyczno-fizyczny
czy ekonomiczno-geograficzny, to ile bedzie realizowanych godzin biologii
(rozszerzonej) w klasach o takim profilu? Zgodnie z projektem rozporza-
dzenia powinno by¢ nie mniej niz 240, a wiec moze nie starczy¢ czasu
w tygodniowej siatce godzin na wszystkie przedmioty. Jak Ministerstwo
widzi ten problem i jak go rozwiazato?

Pani Danuta Pusek (Ministerstwo Edukacji Narodowej) — W projekcie roz-
porzadzenia w sprawie ramowych planéw nauczania z dnia 9 maja 2011 r.
(wersja przekazana do uzgodnien miedzyresortowych, partneréw spolecz-
nych oraz zwigzkéw zawodowych) zamieszczonym na stronie internetowej
Biuletynu Informacji Publicznej MEN okresla sie ramowe plany naucza-
nia dla szkol publicznych, w tym dla liceum ogélnoksztalcacego (za-
tacznik nr 7 do rozporzadzenia) oraz dla technikum (zalacznik nr 9 do
rozporzadzenia).

Ramowy plan nauczania okres$la minimalny wymiar godzin na danym
etapie edukacyjnym przeznaczonych na realizacje poszczegolnych obo-
wigzkowych zajeé edukacyjnych, w toku ktérych odbywa sie nauczanie
przedmiotow.



Dyskusja 53

W trzyletnim okresie nauczania (IV etap edukacyjny) w liceum ogélno-
ksztalcacym zajecia edukacyjne biologia w zakresie podstawowym nalezy
zrealizowa¢ co najmniej w wymiarze 30 godzin. Przedmioty w zakre-
sie rozszerzonym (dodatkowo, poza wymiarem godzin okreslonym dla
przedmiotéw w zakresie podstawowym) — jezyk polski, historia, geogra-
fia, biologia, chemia, fizyka, historia muzyki, historia sztuki, jezyk tacin-
ski i kultura antyczna oraz filozofia — po co najmniej 240 godzin.

Natomiast przedmioty uzupelniajace historia i spoteczenstwo oraz przy-
roda — po 120 godzin.

Dyrektor liceum ogélnoksztatcacego, po zasiegnieciu opinii rady liceum,
a jezeli rada liceum nie zostala powotana — po zasiggnieciu opinii ra-
dy pedagogicznej, rady rodzicéw i samorzadu uczniowskiego, uwzgled-
niajac zainteresowania uczniéw oraz mozliwosci organizacyjne, kadrowe
i finansowe liceum, organizuje nauczanie tak, aby kazdy uczen mial moz-
liwo$é wyboru od 2 do 4 przedmiotéw ujetych w podstawie programo-
wej ksztalcenia ogdlnego w zakresie rozszerzonym. Co najmniej jednym
z tych przedmiotéw powinna by¢: historia, geografia, biologia, chemia
lub fizyka. Przedmioty ujete w podstawie programowej ksztatcenia ogol-
nego w zakresie rozszerzonym moga by¢ realizowane w oddziale, grupie
oddziatowej lub grupie miedzyoddziatowe;j.

Uczniowie, ktérzy nie realizuja w zakresie rozszerzonym przedmiotu hi-
storia, obowiazani sa realizowaé¢ przedmiot uzupelniajacy historia i spo-
teczenstwo. Uczniowie, ktérzy nie realizuja w zakresie rozszerzonym
przedmiotu geografia, biologia, chemia lub fizyka, obowiazani sg reali-
zowa¢ przedmiot uzupelniajacy przyroda.

Dyrektor technikum, po zasiegnieciu opinii rady technikum lub rady pe-
dagogicznej, rady rodzicéw i samorzadu uczniowskiego, uwzgledniajac
zawod, w ktoérym ksztalci szkola, zainteresowania uczniéw oraz mozli-
wodci organizacyjne, kadrowe i finansowe technikum, organizuje naucza-
nie tak, aby kazdy uczen mial mozliwos¢ wyboru 2 przedmiotéw ujetych
w podstawie programowej ksztalcenia ogdlnego w zakresie rozszerzonym.
Jednym z tych przedmiotéw powinna by¢é matematyka lub jezyk obcy
nowozytny, a drugim — biologia, geografia, fizyka lub chemia.

Pan Wojciech Matecki (Okregowa Komisja Egzaminacyjna we Wroctawiu)
— Nie jestem biologiem, ale fizykiem — a fizyk to tez przyrodnik. Do dys-
kusji dodam dwie kwestie. Juz zaczeta Pani wczesniej méwié — czeka
nas wszystkich mocna zmiana w szkole — niemal rewolucyjna, to zna-
czy wprowadzamy mocne profile w liceach ogélnoksztatcacych (i innych
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szkolach konczacych sie matura). Nie wszyscy beda uczyli sie tego sa-
mego. Jest to okazja do przemyslenia wlasnie podstawy programowej.
Szkote zakoniczy nowy egzamin maturalny. Biologia, jak i inne przed-
mioty, zdawane beda tylko na poziomie rozszerzonym. Matura po gltebo-
kim profilowaniu musi by¢ z zalozenia inna. Bedzie ,konsumowata” to
rozszerzenie, wieksza liczbe godzin w planie nauczania, podejécie badaw-
cze. Jest to okazja do tego, o czym byla mowa tutaj, o czym mowili Pani
prof. Bartnik i Pan prof. Spalik — do przemyélenia podstawy. Podobnie,
cho¢ w mniejszej skali, stanie sie w gimnazjum, gdzie juz w przysztym
roku bedzie egzamin zmodyfikowany dostosowany do nowej podstawy
programowej. Dopiero egzamin zmusza do przemys$lenia podstawy pro-
gramowej, do starannej analizy tego, czego sie uczy. I mysle, ze warto
bedzie o tym rozmawiac¢, a komisje egzaminacyjne na pewno zaprosza do
dyskusji o nowym egzaminie, bo egzamin zmienié¢ si¢ musi. I tyle o tym.

Jeszcze chcialem sie odnie$é do tego, co méwit Pan dr Rebandel. O$mie-
le sie powiedzieé, ze tendencyjnie pokazywatl i poréwnywat wyniki z po-
przedniego systemu egzaminéw wstepnych na akademie medyczne z wy-
nikami nowej matury. Bogactwo wielu wskaznikéw statystycznych zesta-
wil z jedng tylko liczba. Wiadomo, ze egzaminy w ramach nowej ma-
tury sa nowe, mtode. W pierwszych latach byty labilne, dochodzimy do
jakiegos stanu réwnowagi. Zmienialy sie przepisy prawa, modyfikowa-
ne byty reguly. Trudno jest poréwnywaé surowe wyniki, jest to wrecz
nieuprawnione. Skutkiem tego wnioskowanie, w wielu przypadkach, jest
niepoprawne. Poza tym, trudno mi ogarnaé to tajemnicze pojecie ,sity
motywacji kierunkowej” — tak to zapisalem. Jest to doprawdy niezrozu-
miale i budzi moje etyczne zastrzezenia. Znaczenie korepetycji w przygo-
towywaniu sie do egzaminéw wstepnych (kiedy$) i do matury (teraz) jest
z pewnoscia znaczace. Jest to problem ztozony i nie widze tu prostych
zaleznosci. Dziekuje.

Profesor Ewa Bartnik — Totalnie w potoku wypowiedzi zgineto to, co po-
wiedziata Dorota Fiett. Chciatabym do tego nawiazac¢. Teraz jest zupel-
nie co innego. Nie ma jednej rzeczy, ktorej bym sie¢ nauczyta na studiach,
ktorg teraz wykladam. Pare razy zmienialam branze i studia konczytam
dawno temu. I to nie jest problem. Doswiadczenia sg z naszej wlasnej
praktyki, trzeba sie nauczy¢ robi¢ pewne rzeczy w szkole. Nie odzywala
sie tu w ogéle Joasia Lilpop, ktéra miala duzo do czynienia z nauczy-
cielami w ramach Szkoty Festiwalu Nauki. Prosze Panstwa, nie cieszmy
sie, ze nauczyciele sa dobrze ksztalceni, to jest bzdura. Jedni sa, dru-
dzy nie sa. Widze ogromna luke w dziedzinie zrozumienia i stosowania
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metody naukowej. Ze 100 oséb, ktore mieliSmy na warsztatach w Seroc-
ku przez péttora roku, zostato z nami pare. Tylko jedna z nich jest tu na
sali. Glownie chodzilo o to, ze robienie zadan, ktére byty, nie pod katem:
wymien réznice miedzy dzdzownica a trzykrotka — przepraszam za ab-
surd — tylko pod katem sprawdzania umiejetnosci ztozonych, pod katem
badania metody naukowej, bylo zbyt trudne. Bardzo wielu nauczycieli
po prostu nie czuto tego, nigdy tego nie robito, nikt od nich tego nie wy-
magal. Wiec to, co powiedziala Dorota, jest bardzo wazne. Nie potrafie
z tym nic zrobié, nie jestem ani w Ministerstwie Nauki, ani w Minister-
stwie Edukacji. Prébowalam parokrotnie na ten temat rozmawiaé. Nie
wiem, co z tego wyniknie, ale powinno by¢ ksztatcenie zaréwno dotycza-
ce metody naukowej, jak i zajeé terenowych, po to zeby wymyslenie, jak
zajaC uczniéw, nie wymagato tak ogromnego wysitku. Powinno sie na-
uczycielom czy kandydatom na nauczycieli w tym poméoc. W ogdle sie na
tym nie znam, na zajeciach terenowych nie potrafitabym nic wymysli¢,
ale widze, ze jest taka potrzeba. I my to zagadaliémy badaniami takimi,
siakimi, wspomnieniami z uczelni i réznymi innymi rzeczami. To byla
jedna z najwazniejszych rzeczy, ktore byly tu powiedziane.

Profesor Krzysztof Spalik — Niestety, gtéwni krytycy podstawy programo-
wej juz wyszli, w zwiazku z tym troche niezrecznie mi teraz komentowaé
ich zarzuty. Chciatbym tylko zwrdci¢ uwage na dwie rzeczy. Po pierwsze,
ze istotne zagadnienia, o ktorych tu byta mowa, jak umiejetnoéci wnio-
skowania, argumentacji, wyrazania opinii itp., sa zapisane w podstawie,
ale nie w tresciach nauczania, tylko w celach ksztalcenia. Sa one zapisane
jezykiem ogdlnym, poniewaz nie napiszemy, jaka opinie ma uczen wyra-
za¢ — on ma wyrazi¢ opinie wtasng. Podobnie, nie zapiszemy, co uczen
ma wnioskowaé¢ czy argumentowaé, poniewaz nie bedzie to juz zadne
wnioskowanie i argumentacja, tylko dziatanie odtwoércze. Wszystkie wy-
magania dotyczace mys$lenia twérczego sa okreslone ogdlnie i zapisane
w celach ksztalcenia. Méwitem w moim wystapieniu, ze cele ksztalcenia
nie sa martwym zapisem w nowej podstawie programowej, ale nalezy
naprawde je analizowaé¢ i wprowadzaé¢. Po drugie, jesli chodzi o rzekome
przetadowanie podstawy gimnazjum, to podczas pracy nad nig bardzo
$cidle kontrolowano, zeby nie bylo wiecej niz jedno wymaganie szczegé-
towe na jedna planowana godzine lekcyjna. Jesli Panstwo popatrza na
szczegdlowos¢ tych wymagan, to naprawde jest jedno wymaganie na jed-
na godzine lekcyjna — o ile nie bedziemy go obudowywac tym wszystkim,
co sami wiemy na ten temat — nie jest za duzo. Problem z przetladowa-
niem zaje¢ materialem znam takze z wtasnego doswiadczenia. Kiedy
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obcieto nam znacznie liczbe godzin na botanike, poczatkowo staraliSmy
sie wecisnaé w mniejszy wymiar godzin ten sam material, a potem dopiero
doszlismy do koniecznej redukcji materiatu. Musielidémy sie zastanowié,
co w tym, czego uczymy, jest najwazniejsze. Jeszcze raz powtarzam, ze
nie nalezy interpretowa¢ wymagan szczegdétowych szeroko, ale w ich do-
stownym brzmieniu.

Wersja robocza podstawy programowej przez dlugi czas byla dostepna
w Internecie i czekaliSmy na komentarze. Czesto pojawialy sie uwagi —
podstawa jest przetadowana, ale jednoczesnie — czemu nie ma tego, tego,
tego i tego. Jesli pojawialy sie propozycje, co z tej podstawy progra-
mowej usunadé, to najczesciej sugerowano pominiecie nie poszczegdlnych
zagadnien, ale calych dzialéw — genetyki i ewolucjonizmu. To $wiadczy
o jednym bardzo powaznym problemie — braku strukturalizacji wiedzy.
Nie wiemy, co jest najwazniejsze, a co mniej istotne w tym, czego uczy-
my. Nie potrafimy dokonaé¢ redukcji treéci ksztalcenia przy zachowaniu
jego celow.

Profesor Agnieszka Mostowska — Prosze Panstwa, moze zanim powstang
jakies systemowe rozwiazania blizszego kontaktu uczelni i szkét Srednich,
w ktoére z pewnoscia Pan prof. Borecki sie zaangazuje (bo wszystko, w co
sie angazuje konczy sie sukcesem), to serdecznie zapraszam wszystkich
tych nauczycieli, ktérzy maja taka pasje jak Pani Dorota czy Pani Beata,
na nasz Wydzial. Z pewnoscia, przynajmniej w jakims$ nieduzym wymia-
rze, uda sie zrobi¢ pokazy, lekcje i zorganizowaé blizszy kontakt naszej
uczelni, czyli Wydzialu Biologii i szkél. Serdecznie zapraszam. Czekam
na kontakt i na pewno to sie uda.

Profesor Tomasz Borecki — Szanowni Panstwo, nigdy nie ma takiej dosko-
natosci, ktérej nie mozna poprawi¢. Zmiany, jakie zaszly w programach
nauczania na wielu kierunkach studiéw, czesto oceniamy bardzo krytycz-
nie. Uogoélniajac i nie wdajac sie w szczegdly, na kierunkach inzynierskich
ograniczono godziny przeznaczone na nauczanie przedmiotéw podsta-
wowych: matematyki, fizyki, chemii, biologii. Tak tez zostaly zmienione
programy nauczania na kierunkach rolniczych. W starych programach
nauczania sprzed pieédziesieciu, stu lat liczba godzin przeznaczonych
na te przedmioty byla dwukrotnie, a czesto i trzykrotnie wieksza niz
obecnie. W efekcie absolwent uczelni wyzszej mial ,szerokie horyzonty”
i bardzo dobre przygotowanie do zréznicowanego rynku pracy. Obecnie
mamy tak latwe mozliwosci uzyskania informacji pragmatycznych (Inter-
net), ze nalezaloby, zmieniajac programy nauczania, znaczaco zwiekszy¢
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liczbe godzin poswieconych przedmiotom podstawowym kosztem zawo-
dowych.

Bardzo dzigkuje Panstwu za tak liczna obecnosé na dzisiejszym semina-
rium. Szczegdlne podzigkowania kieruje do prelegentéw: Pani prof. Ewy
Bartnik, Pani prof. Agnieszki Mostowskiej, Pani prof. Grazyny Garba-
czewskiej, Pani Beaty Wanago-Wojtczak, Pana prof. Krzysztofa Spalika.

Dzigkuje Panstwu za ozywiona i interesujaca dyskusje. Do zobaczenia
na nastepnym seminarium.

Pani Hanna Karlikowska (Okregowa Komisja Egzaminacyjna w f.odzi)? —
Szanowni Czytelnicy, uczestniczytam w seminarium Problemy nauczania
biologii w szkolach $rednich i wyZszych — wdroZenie nowej podstawy pro-
gramowej, pracuje w Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w Lodzi, gdzie
zajmuje sie egzaminem maturalnym z biologii. Ze wzgledu na ograni-
czony czas nie udato mi sie zabraé¢ glosu w dyskusji podczas spotkania,
dlatego dotaczam swoja wypowiedz droga elektroniczna.

Jednym z zadan instytucji, w ktorej jestem zatrudniona, Okregowej Ko-
misji Egzaminacyjnej w Lodzi, jest ksztalcenie egzaminatoréw egzami-
now zewnetrznych oraz doskonalenie ich umiejetnosci oceniania testow
egzaminacyjnych. W tak dynamicznie rozwijajacej sie dziedzinie, jaka
jest biologia, konieczne jest tez state aktualizowanie i uzupelnianie wie-
dzy merytorycznej nauczycieli-egzaminatoréw i tu do pomocy zaprasza-
my pracownikéw naukowych uczelni wyzszych. W ubieglym roku gosci-
lismy z wyktadami pracownikéw t.6dzkiego Uniwersytetu Medycznego,
a 11 kwietnia tego roku, Pana Profesora Adama Jaworskiego, kierownika
Zakltadu Genetyki Drobnoustrojow UL. Wyktad Pana Profesora Genom
czltowieka, terapia genowa, terapia regeneracyjna — nadzieje i obawy zgro-
madzil stu dwudziestu nauczycieli biologii — egzaminatoréw egzaminu
maturalnego z wojewodztwa todzkiego i Swietokrzyskiego. Pan Profesor
w sposéb interesujacy i przystepny przedstawil egzaminatorom zagad-
nienia z zakresu biologii stosowanej. Udostepnil tez nauczycielom przy-
gotowane przez siebie materialy, pomocne w nauczaniu biologii w szko-
le. Niezwykle cenimy kontakty z uczelniami wyzszymi, ktore stuza do-
skonaleniu naszych egzaminatoréw i skutkuja podniesieniem jakosci ich
pracy. Liczny udzial (na kazdym z wykladéw ponad sto oséb) $wiad-
czy 0o ogromnym zainteresowaniu nauczycieli, o ich checi aktualizacji

2Glos nadestany.
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i poszerzania wiedzy, a w zwiazku z tym o potrzebie podejmowania tego
typu dziatan.

Podczas dyskusji nauczycielka jednego z warszawskich liceéw (niestety
nie ustyszalam nazwiska) zadala wazne pytanie — jakie maja by¢ skutki
seminarium, w ktorym uczestniczymy. Proponuje, aby wymiernym skut-
kiem spotkania Problemy nauczania biologii staly sie otwarte wyktady
prowadzone przez pracownikéw uczelni wyzszych skierowane do nauczy-
cieli, a moze i uczniéw, popularyzujace najnowsze osiggniecia roéznych
dziedzin biologii. Byloby to konkretne dziatanie, rzeczywiscie poglebia-
jace wspoélprace szkot srednich i wyzszych. Wyktady takie, okazjonalnie
a moze cyklicznie, mogtyby odbywa¢ sie¢ w aulach uczelni réznych miast
Polski. Mysle, ze bylaby to cenna inicjatywa.
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