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Stowo wstepne

Jak zwykle cieszy nas fakt, ze mozemy przekaza¢ Panstwu kolejny zeszyt
Instytutu Probleméw Wspélczesnej Cywilizacji im. Marka Dietricha pt.
,Rekrutacja na studia od roku akademickiego 2015/2016 w kontekscie zmian
w systemie oswiaty. Informator dla szkét wyzszych”, bedacy efektem semi-
narium zorganizowanego przez Instytut w listopadzie 2012 roku. Ze wzgledu
na trwajace konsultacje i oczekiwanie na oficjalne dokumenty ministerialne
publikacja nie mogta ukazac¢ sie wczesniej.

Serdecznie dziekuje wszystkim, ktérzy przyczynili sie do powstania tego
wydawnictwa. Dziekuje uczestnikom seminarium, a w szczegdlnosci profesor
Jolancie Choinskiej-Mika, doktor Annie Jankowskiej, dyrektor Marii Toma-
szewskiej, profesorom: Tomaszowi Szapiro, Michatowi Federowiczowi, Jézefowi
Fertowi oraz dyrektorowi Wojciechowi Mateckiemu. Jestem bardzo wdzieczny
profesorowi Zbigniewowi Marciniakowi za opracowanie wersji koncowej wy-
dawnictwa.

Zapewnienie dobrej jakosci edukacji jest bezposrednio zwigzane ze wza-
jemnymi relacjami na wszystkich poziomach ksztalcenia. Dobre przygotowanie
do studiow absolwentéow szkot srednich lezy w interesie szkot wyzszych i jest
najlepsza gwarancja jakosci ksztalcenia. Uczelnie powinny w swojej polityce
oddziatywaé¢ na przysztego studenta, miedzy innymi poprzez wysokie wyma-
gania rekrutacyjne. Nalezy zrobi¢ wszystko, zeby mtodego cztowieka przygoto-
wujacego sie do matury zmotywowaé¢ do systematycznej pracy, gwarantujacej
sprostanie wymogom rekrutacyjnym, co w perspektywie umozliwi efektywne
studiowanie na wybranym kierunku. Realizowana reforma polskiej oswiaty,
ktorej zakonczenie nastapi w latach 2015/2016, powinna w spos6éb pozytywny
wplynaé na wzrost poziomu ksztalcenia mtodych Polakow.

Tomasz Boreck:
Dyrektor Instytutu Problemow
Wspdotczesnej Cywilizacyi
im. Marka Dietricha






Przedmowa

Jakos¢ wyksztatcenia, z ktora absolwenci opuszczaja mury naszych uczelni
w duzym stopniu zalezy od dobrego przygotowania maturzystow do podjecia
studiéw. Mozemy na to wplywaé, wlaczajac sie w proces edukacji w szkotach
ponadgimnazjalnych, ale takze czytelnie stawiajac wymagania, jakie powinni
spelniaé¢ kandydaci na rézne kierunki studiow. Mozliwosci takie stwarzaja nam
uchwaly rekrutacyjne senatéw uczelni, ktore silnie oddzialujg na caly system
o$wiaty, wspotksztattujac preferencje maturalne uczniéow szkot srednich.

W latach 2015-2016 zostana wdrozone wazne zmiany w egzaminie ma-
turalnym. Zmiany te stanowia miedzy innymi odpowiedZ na systematycznie
formutowane postulaty Konferencji Rektoréw Akademickich Szk6t Polskich,
a ich optymalne wykorzystanie w uchwatach rekrutacyjnych wymaga zbioro-
wego namystu $rodowiska akademickiego. Mamy na to jeszcze prawie rok.

Opracowanie, ktore oddajemy w Panstwa rece, precyzyjnie przedstawia
zmiany w egzaminie maturalnym, ich uwarunkowania oraz implikacje dla sys-
temu rekrutacji. Dlatego stanowi ono dobra podstawe do podjecia wazkiej dys-
kusji w srodowisku akademickim na temat wymagan stawianych przez szkoty
wyzsze kandydatom na studia. Jestem przekonany, ze debaty te zaowocujg am-
bitnymi uchwatami rekrutacyjnymi, ktore zmobilizujg uczniow szkédt érednich
do lepszego przygotowania sie do kontynuowania edukacji.

Prof. dr hab. inz. Jan Szmidt
Rektor Politechniki Warszawskiej
Przewodniczqgcy Komisji ds. Ksztalcenia
Konferencji Rektorow Akademickich Szkotl Polskich






I. Wstep

Od roku 2015 absolwenci liceéw ogodlnoksztatcacych, a od roku 2016 takze
absolwenci technikéw beda zdawaé egzamin maturalny w ostatecznej formie,
zmodyfikowanej zgodnie z duchem dobiegajacej konca reformy programowej
polskiej oSwiaty.

Srodowisko akademickie uwaznie obserwuje te zmiany. Na kolejnych eta-
pach ich wdrazania gremia przedstawicielskie tego $rodowiska zajmowaty ofi-
cjalnie stanowisko wspierajace reformy systemu o$wiaty zmierzajace do tego,
by na studia zgtaszali sie coraz lepiej przygotowani kandydaci.

Niniejszy informator zawiera wszystkie podstawowe informacje na temat
wprowadzanych zmian w o$wiacie, zaréwno w procesie nauczania, jak i w sys-
temie egzaminow zewnetrznych. W szczegoélnosci szczegdéltowo omawia zmiany
w egzaminie maturalnym, ktory stanowi podstawe rekrutacji do szkét wyz-
szych. Ukazuje tez role, jaka odgrywaja uchwaty rekrutacyjne szkét wyzszych
w wyborach przedmiotéw przez maturzystéw.

Istotnymi dodatkowymi Zrédtami informacji w tym zakresie sa dwa wazne
dokumenty:

1) Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego wraz z komentarzem, ktéra
szczegbdlowo przedstawia wymagania, jakie stawia przed uczniami szkot
$rednich matura, zaréwno na poziomie podstawowym, jak i rozszerzo-
nym. Dokument ten warto przejrzeé¢ takze z uwagi na to, ze w przy-
padku niektérych przedmiotéow wymagania maturalne zostaly istotnie
zwiekszone, wiec moze pojawié sie potrzeba skorygowania tresci ksztal-
cenia na I roku studiéw.

Dokument dostepny jest w postaci 8 tomoéw, ktére mozna pobraé w for-
mie plikéw PDF ze strony Ministerstwa Edukacji Narodowej pod adre-
sem:

http://www.men.gov.pl/index.php/2013-08-03-12-10-01 /podstawa-
programowa
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2) Zestaw informatorow o egzaminie maturalnym od rtoku szkolnego
2014/2015. Dokument ten w czesci ogélnej opisuje szczegétowo forme
oraz przebieg egzaminu maturalnego, z przywolaniem przepisow, ktére
te sprawy reguluja. Czesci szczegdltowe dotycza kolejnych przedmiotow
i zawieraja bogate zestawy przyktadowych zadan egzaminacyjnych, ktére
pozwola zorientowaé sie, w jaki sposéb matura bedzie mierzy¢ umiejet-
nosci abiturientow.

Dokument ten jest dostepny na stronie Centralnej Komisji Egzamina-
cyjnej, pod adresem:

http://www.cke.edu.pl/index.php/informatory-o-egzaminie-
maturalnym-od-roku-szkolnego-2014-2015

Bardzo zachecamy do lektury tych dokumentéw osoby, ktore odpowiadaja za
programy ksztalcenia w podstawowych jednostkach organizacyjnych uczelni.



II. Kilka podstawowych informacji na temat matury

Egzamin maturalny jest waznym wydarzeniem w zyciu mltodego czlowieka,
a takze w zyciu jego rodziny i znajomych, zatem dotyczy co roku znaczacej
czedci spoteczenstwa. Jak zwykle w takich sytuacjach bywa, w przestrzeni spo-
tecznej funkcjonuje wiele opinii, pogladéw, a nawet mitéw dotyczacych tego
egzaminu. Warto zacza¢ od wyjasnienia przynajmniej niektérych z nich.

Matura bywa czesto w mediach nazywana ,egzaminem dojrzalosci” z suge-
stia, ze jest ona sprawdzianem lub przepustka do mitycznej dojrzatosci. Tym-
czasem nazwa ,egzamin dojrzatosci” to pochodzace z przesziosci okredlenie,
bedace skrotem dawnej pelnej nazwy ,egzamin dojrzatoéci do podjecia stu-
diéw wyzszych”.

Matura nie jest egzaminem obowiazkowym — przystepuja do niej tylko
chetni. Mozna ukonczyé¢ szkote $rednia, nie przystepujac do egzaminu matu-
ralnego. Natomiast musi przystapi¢ do niej kazdy, kto chce ubiegaé sie o przy-
jecie na studia — taki warunek formutuje ustawa Prawo o szkolnictwie wyzszym
(art. 169).

Matura od 2005 roku zastapita dawny system egzaminéw wstepnych do
szkot wyzszych. Zgodnie z ustawa Prawo o szkolnictwie wyzszym (art. 169)
podstawe przyjecia na studia pierwszego stopnia lub jednolite studia magi-
sterskie stanowia wyniki egzaminu maturalnego. W procesie rekrutacji uczel-
nie moga organizowaé dodatkowe egzaminy tylko w przypadku, gdy nie doty-
cza przedmiotéw objetych egzaminem maturalnym. To rozwiazanie ma szereg
bardzo waznych konsekwencji:

e zdjelo ze szkdél wyzszych wysitek przeegzaminowania (czesto) wieloty-
siecznej rzeszy kandydatéw, co byto duzym wyzwaniem juz w czasach,
gdy o przyjecie na studia ubiegalo sie znacznie mniej oséb niz obecnie,

e zwolnito dziesiatki tysiecy absolwentow szkét srednich z koniecznosci po-
nownego, w ciaggu dwbdch miesiecy, zdawania powaznych egzamindow,

e dalo polskim uczelniom mozliwos¢ rekrutowania swoich studentéw spo-
$réd wielotysiecznych, ogélnopolskich grup maturzystéow, zbadanych za
pomoca takich samych, profesjonalnych arkuszy egzaminacyjnych,
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e stworzylo przejrzysty system samooceny, zachecajacy osoby — takze te
zamieszkujace w miejscowosciach odlegtych od duzych miast — ktére do-
brze wypadly na maturze, do ubiegania si¢ o przyjecie na studia w naj-
lepszych uczelniach,

e zdecydowanie zmienilo funkcje i znaczenie matury: egzamin zamykaja-
cy Sciezke oswiatows stal sie pomostem pomiedzy systemem oswiaty
a szkolnictwem wyzszym. W konsekwencji, egzamin maturalny pozosta-
je naturalnym przedmiotem zainteresowania $rodowiska akademickiego.

Panuje wiele opinii na temat tego rozwiazania, takze krytycznych. Na przy-
ktad, niektorzy gltosza poglad o zdecydowanej przewadze jako$ciowej dawne-
go egzaminu maturalnego nad dzisiejszym. Przyktadowo, krytykuje sie fakt,
ze aby zdaé egzamin z przedmiotu w czesSci obowigzkowej matury, wystar-
czy uzyskaé¢ 30% mozliwych do uzyskania punktéw. Krytycy nie pamietaja,
ze w przesztodci byto podobnie. Na przyktad, na maturze z matematyk: w la-
tach siedemdziesigtych XX wieku zdajacy otrzymywal 5 zadan; zeby dostaé
piatke (czyli najwyzsza wtedy oceng) wystarczylo dobrze rozwiazaé 3 zadania
— zdajacy musial te zadania wyraznie wskaza¢ i pozostale dwa w ogdle nie
byly sprawdzane. Na trojke wystarczalo rozwiazanie jednego zadania (nawet
z usterka) — czyli formalnie do zdania matury wystarczalo rozwiazaé okoto
20% wszystkich zadan.

Warto tez spojrzeé¢ na zawarto$é¢ dzisiejszych egzaminéw maturalnych i po-
rownac ja z wymogami, jakie stawiata przed zdajacymi dawna matura. Istnieje
do tego bogata literatura, gdyz zestawy zadan maturalnych z réznych woje-
wodztw byly co roku wydawane w formie ksiazkowej.

Znéw postuzmy sie przykladem matury z matematyki. Dawne zadania ma-
turalne uktadaly sie w kilkanascie tatwo przewidywalnych i prostych do wycéwi-
czenia typéw. Do ich rozwiazania wystarczato biegte opanowanie rutynowych
algorytmaéw.

Jak jest dzis?

Matura z matematyki sktada sie z dwoch czedci. W pierwszej — na pozio-
mie podstawowym — uczen rozwigzuje ponad 30 zadan (w tym roku 35) réznej
trudnosci, a wéréd nich takze pare zadan zaczynajacych sie od stéw ,,udowod-
nij, ze...” — takich zadan na egzaminie maturalnym dawniej po prostu nie byto.
W dniu tegorocznej matury z matematyki, maturzysta zapytany pod szkota
przez dziennikarza telewizyjnych ,Wiadomosci” o zadania, odpowiedzial: | da-
to sie zrobié, trzeba bylo obliczy¢, wykazaé, udowodnié...”.

Ta czes¢ matury jest obowiazkowa i sprawdza, czy kandydat nadaje sie na
studia.
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W drugiej czesci, wybieranej przez zainteresowanych — na poziomie rozsze-
rzonym — maturzysta rozwiazuje okoto 10 zadan (w tym roku 12), w ktérych
przedstawia swoje rozumowanie. Sa one na tyle trudne, ze zaledwie paruset
uczniow w kraju jest w stanie uzyska¢ w tej czedci komplet punktow.

Mozna tez spotkaé wyznawcéw teorii, ze rzad ,wydaje grube miliony na
standaryzacje, by egzaminy maturalne dobrze wypadly” w celu ukrycia rze-
komo coraz gorszych skutkéw nauczania w polskich szkotach. Dla kazdego,
kto cho¢ troche orientuje sie w badaniach edukacyjnych jest jasne, ze egzamin
maturalny nie moze stuzy¢ takim celom, gdyz:

e nie przystepuje do niego reprezentatywna préba uczniéw, ale jedynie

chetni,

e nie ma zadan kotwiczacych, czyli identycznych zadan rozwiazywanych

przez kolejne roczniki — tylko za pomoca takich zadan mozna rzetelnie
odnieéé¢ do siebie wyniki kolejnych rocznikéw maturzystow.

Wreszcie, zbadanie poziomu umiejetnosci catego rocznika byloby znacznie
tansze — wystarczytoby starannie wylosowaé prébe okoto 4 tys. uczniéw, a nie
angazowa¢ w badanie rzesze 400 tysiecy maturzystow.

To prawda, ze arkusze egzaminacyjne sa poddawane tzw. zastosowaniu
probnemu, ale czyni sie to nie z obawy o przyszty wynik, lecz z zupelnie innego
powodu: tylko tak bowiem mozna pozna¢ (w miare) pelna game potencjalnych
btedéw, ktére uczniowie beda popelniaé na wtasciwej maturze i przygotowaé
jednolite dla catego kraju reguty ich ocenienia. Trzeba tez wyjasni¢, ze te tzw.
standaryzacje pisza uczniowie z innego rocznikal

Matura ma dwie wazne zalety, o ktérych nie chcag pamietaé jej przeciwnicy:

e mobilizuje uczniéw przed podjeciem studidéw do solidnej powtérki tego,
czego sie w szkole nauczyli,

e w taki sam sposoOb egzaminuje wszystkich uczniéw, niezaleznie od te-
go, gdzie mieszkaja. Wynik matury daje maturzyscie jasna informacje
o szansach przyjecia na studia, niezaleznie od tego, gdzie mieszka i do
ktorej uczelni chce aplikowad.

Niektérzy, by zdeprecjonowaé¢ mature, nazywaja ja testem, by za chwi-
le méwi¢ o ,testomanii”. Nie bardzo wiadomo, co chcg przez to powiedziec,
oprécz wyrazenia swoich negatywnych emocji. Sprowadzanie rozmowy o ma-
turze na poziom przeciwstawienia ,testomania/testofobia” nie prowadzi do
niczego konstruktywnego.

Niektorzy twierdza, ze matura szkodzi szkole, bo ,zmusza do uczenia pod
test”. Te osoby zwykle nie zadaly sobie trudu uwaznego obejrzenia arkuszy
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egzaminacyjnych. Gdyby zdawanie matury ograniczalo si¢ do zakreslenia
w kazdym zdaniu jednej z podanych odpowiedzi, to moze bytaby w tym odro-
bina prawdy. Nawet pobiezny oglad arkuszy, dostepnych na stronie Centralnej
Komisji Egzaminacyjnej pokazuje, ze jest zupelnie inaczej.

Dlatego w trakcie przygotowania do matury uczniowie rozwigzuja m.in.
duze partie zadan z matematyki ,na dowodzenie”, ¢wiczg pisanie rozprawek
z historii, ucza si¢ analizowaé zwiazki przyczynowe w fizyce itp. Czy to sa
naprawde dzialania sprzeczne z ideg dobrej szkoly? A rzetelny wysitek, jaki
wkladaja w te przygotowania uczniowie i ich nauczyciele, oraz emocje ich
rodzin na tak powierzchowne skwitowanie zdecydowanie nie zastuguja.

Niektérzy przekonuja, ze matura jest niepotrzebna, bo ,,w Swiecie odcho-
dzi sie od egzamindéw wstepnych do szkot wyzszych na rzecz oceny port folio
kandydata na Facebooku”. Faktycznie taka informacje mozna znalezé w nie-
ktérych amerykanskich uczelniach, ale wniosek wyciagnieto batamutny. Trzeba
jednak wiedzie¢, ze kluczowym narzedziem rekrutacji jest tam nadal opinia ze
szkoly, ktora powstaje w atmosferze zacietej rywalizacji uczniow i jej podstawe
stanowia dziesiatki godzin testéw, rozwiagzywanych przez ucznidw.

Kiedy stoimy przed wykonaniem zadania wymagajacego okreslonych kom-
petencji, ich pomiar jest sprawa naturalna, zwlaszcza wtedy, gdy wiele oséb
ubiega sie o jego wykonanie. Podjecie studiéw wyzszych jest takim zadaniem.
Forma weryfikacji kompetencji absolwenta szkoly éredniej jest zréznicowana:
definiuje ja w duzym stopniu sam uczen, inspirowany wymaganiami kierun-
kéw studiow, ktore pragnie podjaé. Po dokonaniu wyboru, przyszty abiturient
wktada w dobre przygotowanie duzo trudu, ktéry zashuguje na szacunek. For-
mutujac powierzchowne sady, odmawiamy go dzisiejszym maturzystom.



II1. Jak zmieni sie egzamin maturalny w latach 2015-20167

1. Egzamin maturalny — stan obecny

Przypomnimy formute dotychczasowego egzaminu maturalnego, aby na
tym tle lepiej pokazaé, jak przeobrazi sie ten egzamin w latach 2015-2016.

Obecny egzamin maturalny sktada si¢ z dwoch czedei:

e czesci podstawowej, ktéra rozstrzyga, czy zdajacy mature zdat. Poprzez
zdanie tej czesci matury abiturient uzyskuje prawo do ubiegania sie
o przyjecie na studia,

e czesci dodatkowej, ktéra dostarcza dodatkowych informacji na temat
wiedzy i umiejetnodci zdajacego i przez to pozwala lepiej ocenié, w jakim
stopniu jest on przygotowany do podjecia studiow.

Czes¢ podstawowa sklada sie z pieciu egzamindw:

1) egzamin pisemny z jezyka polskiego, na poziomie podstawowym,

2) egzamin ustny z jezyka polskiego (bez wyrdznienia poziomu),

3) egzamin pisemny z jezyka obcego mowozytnego na poziomie podstawo-
Wy,
(do wyboru jest szesé¢ jezykéw: angielski, francuski, hiszpanski, niemiecki,
rosyjski, wloski),

4) egzamin ustny z jezyka obcego nowozytnego (bez wyrdznienia poziomu),

5) egzamin pisemny z matematyki na poziomie podstawowym.

Ponadto, jesli zdajacy ukonczyl klase z nauczaniem jezyka mniejszosci naro-
dowej, to ma tez obowiazek zda¢ dodatkowo egzamin ustny i pisemny z jezyka
mniejszosci narodowey.

By zda¢ mature, maturzysta musi uzyska¢ na kazdym z tych egzaminéw
co najmniej 30% punktéw mozliwych do zdobycia.

Obecnie w czesci dodatkowej matury mozna nie wybraé¢ zadnego przedmio-
tu, czyli ograniczyé¢ sie do przedstawionej powyzej czesci podstawowej. Zdaja-
cy moze jednak postapic¢ inaczej i wybra¢ od jednego do szesciu przedmiotéw,
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wskazujac na poziom, na ktorym chce zdawaé egzamin, tj. poziom podstawo-
wy lub rozszerzony. Pule przedmiotéw, sposrod ktérych mozna wybieraé, dzis
stanowig:
jezyk obcy nowozytny, biologia, chemia, fizyka i astronomia, geografia, histo-
ria, historia muzyki, historia sztuki, wiedza o spoleczenstwie, wiedza o tarncu,
filozofia, informatyka, jezyk taciniski © kultura antyczna, jezyk kaszubski.
Dodatkowy egzamin z przedmiotéw: jezyk obcy nowozytny, jezyk mniejszo-
sci narodowej lub etnicznej i jezyk regionalny mozna zdawaé tylko w czesci
ustnej lub tylko w czedci pisemnej lub w obu czesciach.

Jedli zdajacy wybral jako przedmiot dodatkowy jezyk polski, matematyke
lub ten sam jezyk obcy, ktory zdawal wcezesniej w czesci podstawowej — moze
zdawaé ten egzamin w czesci dodatkowej tylko na poziomie rozszerzonym (lub
dwujezycznym, jesli jest absolwentem klasy/szkoly dwujezycznej).

2. Zmiany w egzaminie maturalnym, ktére nastapia w latach
2015-2016

Nowelizacja rozporzadzenia w sprawie warunkow i sposobu oceniania, kla-
syfikowania i promowania uczniéw i shuchaczy oraz przeprowadzania spraw-
dzianéw 1 egzaminéw w szkotach publicznych (Dziennik Ustaw, poz. 520)
z 30 kwietnia 2012 r. wprowadzila cztery zmiany, ktore beda obowigzywaé
w przysztosci:

— maturzystow konczacych liceum — po raz pierwszy na egzaminie matu-
ralnym w roku 2015,

— maturzystéw konczacych technikum — po raz pierwszy na egzaminie ma-
turalnym w roku 2016.

Zmiany te dotycza tylko czeéci dodatkowej matury, a takze sposobu komuni-
kowania wynikéw. Czes¢ podstawowa matury z perspektywy rekrutacyjnej nie
ulegnie zmianie. Jedyna zmiane stanowi¢ bedzie zastapienie w czesci ustnej
z jezyka polskiego, jezyka mniejszosci narodowej lub etnicznej i jezyka regio-
nalnego prezentacji przez pytania egzaminacyjne.

W czesci dodatkowej beda cztery zmiany przedstawione ponizej, istotne
z perspektywy rekrutacji do szkét wyzszych.

e Skréceniu ulegnie lista przedmiotéw mozliwych do wyboru w czesci do-
datkowej — zniknie z niej przedmiot wiedza o tancu. Aktualna lista przed-
miotéw do wyboru sklada sie z 17 pozycji (w kolejnosci alfabetycznej):
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biologia, chemia, filozofia, fizyka, geografia, historia, historia muzyki, hi-
storia sztuki, informatyka, jezyk tacinski i kultura antyczna, jezyk mniej-
szosci etniczne], jezyk mniejszosct narodowej, jezyk obcy nowozytny, jezyk
polski, jezyk regionalny, matematyka, wiedza o spoleczenstwie.

Egzaminy z przedmiotéw: jezyk mniejszo$ci etnicznej, jezyk mniejszosci
narodowey, jezyk obcy nowozytny, jezyk regionalny beda mialty czes¢ ustna
i pisemna, pozostate — tylko pisemna.

W czesci dodatkowej wszystkie egzaminy pisemne beda zdawane tylko
na poziomie rozszerzonym.

Kazdy zdajacy bedzie mial obowigzek przystapi¢ do egzaminu matural-
nego z co najmniej jednego przedmiotu dodatkowego w czesci pisemnej.
Oprécz tego, bedzie miat nadal prawo przystapi¢ do egzaminu jeszcze
7 co najwyzej pieciu przedmiotéw.

Jedli jako przedmiot dodatkowy wybrany zostanie jezyk obcy nowozytny,
jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej lub jezyk regionalny, to bedzie
mozna zdawaé albo tylko czes¢ pisemna, albo zaréwno czesé pisemna,
jak i ustna. Nie bedzie mozna, jak dotychczas, ograniczy¢ sie tylko do
zdawania czeSci ustne;j.

Wzbogacona zostanie forma przedstawienia wyniku egzaminéw pisem-
nych. Podane beda dwie liczby: wynik w procentach (jest to dotychcza-
sowa forma przedstawiania wynikéw) oraz wynik na skali centylowej (jest
to nowa, dodatkowa forma przedstawiania wynikéw). Dokladniej:

— wynik w procentach to odsetek punktéw (zaokraglony do liczby
calkowitej), ktore absolwent uzyskal za rozwiazanie zadan zawar-
tych w arkuszu egzaminacyjnym. Na przyklad, jesli absolwent za
rozwiazanie zadan z matematyki na poziomie rozszerzonym zdobyt
39 punktéw sposrod 50 mozliwych do zdobycia, to uzyska wynik
réwny 78%;

— wynik na skali centylowej to odsetek liczby maturzystéw (za-
okraglony do liczby catkowitej), ktérzy uzyskali z danego przedmio-
tu na danym poziomie wynik taki sam lub nizszy niz dany absol-
went. Na przyktad, zdajacy, ktérego wynik centylowy z matematyki
na poziomie rozszerzonym wynosi 82, dowie sie, ze 82% wszystkich
maturzystow, ktérzy przystapili do egzaminu maturalnego z mate-
matyki na poziomie rozszerzonym, uzyskalo za rozwiazanie zadan
wynik taki sam jak on lub nizszy, a 18% maturzystow uzyskato
wynik wyzszy.
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2.1. Dlaczego zmieni sie egzamin maturalny?

Reforma programowa polskiej oswiaty

Przedstawiona powyzej korekta egzaminu maturalnego stanowi logiczne
domkniecie wdrazanej konsekwentnie od 2008 roku reformy programowej,
zmierzajacej do uzyskania zdecydowanej poprawy efektéw ksztatcenia polskich
szkot.

Wyjasnienie koniecznosci przeprowadzenia tej reformy pozostaje dzis takie
samo, jak pie¢ lat temu, gdy reforma wchodzita w zycie. Ponizej, dla wygody
Czytelnikéw, przytoczono obszerne fragmenty tego uzasadnienia, stworzonego
na poczatku wdrazania reformy programowej.

Szkole sprzyja stabilnogé!. Czasem jednak okoliczno$ci zewnetrzne spra-
wiaja, ze rozwiazania przyjete w obrebie systemu edukacji przestaja by¢
skuteczne, whrew staraniom nauczycieli oraz uczniéw. Zachodzi wtedy
potrzeba zaprojektowania i wdrozenia zmian, ktore zapewnia lepsze efek-
ty ksztalcenia. Z taka sytuacja mamy obecnie do czynienia.

Na pierwszy rzut oka nie ma problemu. Najzdolniejsi polscy ucznio-
wie odnosza spektakularne sukcesy: wygrywaja $wiatowe zawody in-
formatyczne, co roku przywoza nagrody z prestizowego Europejskiego
Konkursu Mlodych Naukowcéw oraz medale z miedzynarodowych olim-
piad przedmiotowych. Mozemy by¢ takze zadowoleni z pilnosci polskich
uczniéw: nasz kraj ma aktualnie (2009) najnizszy w Europie odsetek
uczniéw, ktorzy porzucaja szkote przed jej ukonczeniem. Co wiecej, Pol-
ska jest postrzegana na arenie miedzynarodowej jako kraj, ktory odnidst
ogromny sukces edukacyjny: wprowadzenie gimnazjéw, czyli wydtuzenie
o rok powszechnego i obowiazkowego ksztalcenia ogdlnego, przyniosto
zdecydowana poprawe efektow ksztalcenia w grupie ucznidéw najstab-
szych — fakt ten zostal wiarygodnie potwierdzony przez miedzynarodowe
badania OECD PISA przeprowadzone w latach 2000, 2003 oraz 2006 na
reprezentatywnej grupie 15-letnich uczniow.

Problem ujawnia sie jednak juz w pierwszych tygodniach nauki, zaréwno
w szkolach ponadgimnazjalnych, jak i w uczelniach. Nauczyciele i wy-
ktadowcy czesto ze zgroza konstatuja, ze duza czes$¢ ich uczniéw (studen-
téw) ma fundamentalne braki w wyksztalceniu, uniemozliwiajace pltynne
kontynuowanie procesu nauczania. Powszechnie panuje opinia, ze efekty
pracy polskiej szkoly znacznie sie pogorszyly.

! Zaczerpnieto z publikacji MEN: Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego z komenta-
rzem.
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Co sie stalo?

Poczatek XXI wieku przyniost zjawisko bezprecedensowego wzrostu aspi-
racji edukacyjnych mlodych Polakéw. Jeszcze kilka lat temu tylko oko-
to 50% uczniéw z kazdego rocznika podejmowato nauke w szkotach umoz-
liwiajacych zdawanie matury. Dzi$ (2009) po ukonczeniu gimnazjum ta-
kie szkoly wybiera ponad 80% uczniéw. Sposrdd nich okoto 80% z powo-
dzeniem zdaje mature i w znakomitej wiekszosci przekracza progi uczel-
ni. W rezultacie, co drugi Polak w wieku 19-24 lata studiuje, zas liczba
studentéw w Polsce w ciggu zaledwie kilku lat wzrosta az pieciokrotnie.

Konsekwencja takiego stanu rzeczy jest obecno$é¢ w szkotach konczacych
sie matura, a pdzniej w murach uczelni, duzej grupy mtodziezy, ktora
dawniej konczyta swoja edukacje na poziomie zasadniczej szkoly zawo-
dowej. W szczegdlnodci, z powodow czysto statystycznych, obnizyl sie
$redni poziom uzdolnien populacji mtodych ludzi, aspirujacych do zdo-
bycia wyzszego wyksztalcenia.

System edukacji — zaréwno oswiata, jak i szkolnictwo wyzsze — nie moga
pozostaé obojetne wobec tak istotnej zmiany. Zalozenie, ze ponad 80%
rocznika potrafi skutecznie i réwnie szybko nauczyé¢ sie tego wszystkie-
go, co bylo zaplanowane dla zdolniejszych 50%, jest zrédlem paradoksu:
pomimo nie mniejszego niz dawniej wysitku wktadanego przez nauczycie-
li oraz zwiekszonego zainteresowania uczniéw zdobyciem wyzszego wy-
ksztalcenia, polskiej szkole nie udaje sie osiagnaé satysfakcjonujacych
efektow ksztatcenia.

Co mozna zrobié?

Mozliwe sa dwa zasadniczo rézne rozwigzania tego problemu. Pierwsze
z nich polega na zachowaniu systemu edukacji w niezmienionym ksztalcie
i podniesieniu poprzeczki przy rekrutacji do szkoét konczacych sie matu-
ra oraz na studia. Wtedy jednak nastapi drastyczne obnizenie odsetka
mlodziezy uzyskujacej wyksztalcenie wyzsze.

Rozwiazanie to zostalo powszechnie odrzucone w krajach demokratycz-
nych, ktére znalazly sie wezeéniej w podobnej sytuacji. W panstwach,
w ktérych decyzje kluczowe dla spotecznosci lokalnych oraz w skali pan-
stwa podejmuje sie w drodze glosowania, dbato$¢ o poziom wiedzy naj-
stabiej wyksztalconych obywateli jest réwnie wazna jak ksztalcenie elit.
Dlatego zwycieza poglad, ze o poziomie wyksztatcenia wspodlczesnego
spoleczenstwa swiadczy nie tyle éredni, co minimalny akceptowalny po-
ziom wyksztatcenia. Konsekwentnie, zacheca sie mtodych ludzi do jak
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najdtuzszego korzystania z ustug systemu edukacji i ustawia sie na ich
drodze kolejne progi tagodnie narastajacych wymagan. Przykladem ta-
kiej polityki jest tzw. Proces Bolonski, w zamysle rozktadajacy studia na
wiekszosci kierunkéw na dwa etapy: tatwiejszy i bardziej masowy etap
licencjacki oraz nastepujacy po nim bardziej wymagajacy etap magis-
terski.

Inna mozliwa odpowiedzia na problem zaspokojenia zwigkszonych aspi-
racji mtodego pokolenia jest odpowiednio zaprojektowana reforma pro-
gramowa. Planujac te reforme, nalezy uwzgledni¢ jeszcze jedna wazna
okolicznoéé. Dzis szkola usituje dwukrotnie zrealizowaé pelny cykl ksztal-
cenia ogdlnego: po raz pierwszy w gimnazjum i po raz drugi w szko-
le ponadgimnazjalnej, koniczacej sie matura. Zapewne whrew intencjom
autorow starej podstawy programowej, praktyka zatarta réznice miedzy
tymi cyklami. Potwierdzenia tej tezy dostarcza poréwnanie podreczni-
kéw gimnagzjalnych z podrecznikami licealnymi dla poziomu podstawo-
wego: dla wielu przedmiotéw trudno dostrzec miedzy nimi istotna roz-
nice. To zapewne wplyw tradycji: przy bardzo ogdlnie sformulowanej
podstawie programowej wielu nauczycieli — zaréwno gimnazjalnych, jak
i licealnych — odruchowo wypelnia ja tradycyjnym zakresem tresci na-
uczania uksztaltowanym w czasach, gdy zreby wiedzy ogdlnej budowa-
lidmy w czteroletnich liceach — usitujg pomiesci¢ te tresci w trzyletnim
cyklu edukacyjnym. To moze sie udaé tylko w najzdolniejszych klasach;
w pozostaltych skutkuje to zbyt pospiesznym, a stad powierzchownym
omawianiem kolejnych tematow.

Przedmiotem, na ktérego przykladzie szczegdlnie wyraznie widaé nie-
powodzenie planu dwukrotnej realizacji trzyletniego cyklu ksztatcenia
jest historia. W obu cyklach brakuje czasu na realizacje ostatniego chro-
nologicznie dzialu historii: w pierwszym na przeszkodzie staje egzamin
gimnazjalny, w drugim — matura. Prowadzi to do powszechnie dostrze-
ganej zenujacej niewiedzy uczniéw w zakresie najnowszej historii Polski.
Inne przedmioty nauczania nie maja struktury chronologicznej, wiec ich
sytuacja jest faktycznie jeszcze gorsza — luki w wiedzy rozkladaja sie
w sposéb przypadkowy.

Co zatem nalezy uczynic¢?

Na pierwszy rzut oka mogtoby sie wydawac, ze jedyna mozliwa odpowie-
dzia na statystycznie nizszy $redni poziom uzdolnien uczniéw w szkotach
konczacych si¢ matura jest obnizenie oczekiwan w stosunku do absolwen-
tow. Takie rozwigzanie nalezy jednak zdecydowanie odrzucié: jest
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jasne, ze wyzwania, ktére postawi przed nimi zycie nie beda przeciez
mniejsze niz dzisiaj.

Zamiast tego nalezy potraktowaé czas nauki w gimnazjum oraz w szko-
le ponadgimnazjalnej jako spéjny programowo szescioletni (a w techni-
kum nawet siedmioletni) okres ksztalcenia. W okresie tym w pierwszej
kolejnosci wyposazymy uczniéow we wspOlny solidny fundament wiedzy
ogolnej, po czym znacznie poglebimy te wiedze w zakresie odpowiadaja-
cym indywidualnym zainteresowaniom i predyspozycjom kazdego ucznia.
Warto wiedzie¢, ze taka organizacja procesu ksztalcenia zostata zasto-
sowana w podobnych okolicznosciach w wielu krajach swiata. Idea ta

byta takze obecna w tzw. reformie Jedrzejewicza w latach trzydziestych
XX wieku.

Aby umozliwi¢ wszystkim uczniom solidne opanowanie wspélnego fun-
damentu wiedzy ogdlnej, jego realizacja bedzie rozciggnieta na trzy la-
ta gimnazjum oraz czes¢ czasu nauki kazdej szkoly ponadgimnazjalnej.
Pozwoli to na wolne od po$piechu omoéwienie wszystkich podstawowych
tematéw w zakresie klasycznego kanonu przedmiotéw. Na przyktad, gim-
nazjalny kurs historii skonczy sie na I wojnie $wiatowej, zas kurs historii
najnowszej znajdzie nalezny przydzial czasu w pierwszej klasie szkoly
ponadgimnazjalnej. Ponadto dtuzszy czas przeznaczony na nauke kazde-
go przedmiotu pozwoli nauczycielom glebiej wejéé¢ w kazdy temat.

Podczas nauki w liceum lub technikum uczen bedzie kontynuowal nauke
w zakresie obowiazkowych przedmiotéw maturalnych: jezyk polski, jezyk
obcy i matematyka. Oprocz tego kazdy uczen wybierze kilka przedmiotow
(moze wybraé takze sposréd wymienionych wyzej), ktérych bedzie sie
uczyl w zakresie rozszerzonym w znacznie wigkszej niz obecnie liczbie
godzin. Taka organizacja procesu nauczania pozwoli uczniom w kazdym
z wybranych przedmiotéw osiagnaé¢ poziom, ktérego oczekiwalismy od
absolwentow liceéw w latach ich Swietnosci.

Oprécez tego, w trosce o harmonijny i wszechstronny rozwdéj, kazdy uczen
liceum — o ile nie wybierze rozszerzonego kursu historii — az do matu-
ry bedzie miat blok zajeé ,historia i spoleczenstwo”. Zajecia te beda
pogtebialy wiedze uczniéw z historii powszechnej w ujeciu problemo-
wym oraz rozbudzaly ich zainteresowanie losami Polski i Polakéw. Po-
dobnie, dla ucznidéw niewybierajacych zajeé rozszerzonych z geografii,
biologii, fizyki czy chemii obowiazkowy bedzie blok zajeé¢ ,przyroda”,
przedstawiajacy w ujeciu problemowym synteze wiedzy z nauk przyrod-
niczych.
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Zatem, niezaleznie od indywidualnych wyboréw zajeé rozszerzonych,
kazdy licealista bedzie umial odpowiednio wiele zaréwno z zakresu nauk
humanistycznych, jak i matematyczno-przyrodniczych. Ponadto bedzie
posiadal istotnie pogtebiona — w stosunku do stanu obecnego — wiedze
z kilku wybranych przedmiotow.

Jak to opisuje nowa podstawa programowa?

Minister edukacji okresla zakres celéw oraz treéci ksztalcenia w rozporza-
dzeniu o podstawie programowej ksztalcenia ogblnego. Podstawa progra-
mowa precyzyjnie okresla, czego szkola jest zobowiazana nauczy¢ ucznia
o przecietnych uzdolnieniach na kazdym etapie ksztalcenia, zachecajac
jednoczeénie do wzbogacania i poglebiania tresci nauczania. Autorzy
podstawy dotozyli wszelkich staran, by zdefiniowany w niej zakres tresci
byl mozliwy do opanowania przez takiego ucznia.

Poniewaz celem reformy programowej jest poprawa efektéw ksztalcenia,
forma podstawy programowej réwniez jest temu podporzadkowana: wia-
domoéci oraz umiejetnosci, ktére uczniowie maja zdobyé na kolejnych
etapach ksztalcenia wyrazone sa w jezyku wymagan. Wyodrebniono tak-
ze, w postaci wymagan ogoélnych, podstawowe cele ksztalcenia dla kaz-
dego przedmiotu nauczania. Wskazuja one na umiejetnosci wysokiego
poziomu (np. rozumowanie w naukach $cistych i przyrodniczych), kto-
rych ksztaltowanie jest najwazniejszym zadaniem nauczyciela kazdego
przedmiotu.

Nowa podstawa programowa przywiazuje tez bardzo duza wage do
wychowania, a w szczegdlnosci do ksztaltowania wtadciwych postaw
uczniéw. Poniewaz jest to zadaniem kazdego nauczyciela, opis ksztal-
towanych postaw znalazl swoje miejsce we wstepach zalagcznikéw pod-
stawy.

Obecnie znajdujemy sie w piatym roku wdrazania tej reformy. W roku
2015 pierwsi absolwenci zreformowanego liceum, a rok pozniej pierwsi absol-
wenci zreformowanego technikum beda zdawaé¢ egzamin maturalny. Ci sami
uczniowie, a raczej ich dobra losowa reprezentacja, uzyskali imponujacy po-
step w zakresie umiejetnosci matematycznych, przyrodniczych i rozumienia
tekstu, jak pokazalo badanie PISA 20122.

2(Programme for International Student Assessment) PISA 2012 Results: What Students
Know and Can Do (Volume I, Revised edition, February 2014): Student Performance in
Mathematics, Reading and Science, ISBN 9789264208773.
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W wyniku reformy, od 1 wrzesnia 2013 roku, wszyscy uczniowie licedw
i technikéw uczestnicza w intensywnych zajeciach z wybranych przedmiotéw,
prowadzonych na poziomie rozszerzonym. W ten sposob konczy sie epoka,
w ktérej mozliwe byto ukonczenie liceum ogdlnoksztalcacego bez zaglebienia
sie w wiedze w jakimkolwiek obszarze. Wprawdzie najlepsze szkoty Srednie za-
wsze staraly sie stworzy¢ swoim uczniom mozliwos¢ zdobywania poglebionej
wiedzy i osiggaly na tym polu sukcesy, ale ogdlny obraz sytuacji byl niepo-
kojacy. Dzis zajecia na pogziomie rozszerzonym sa niezbywalnym elementem
programu nauczania i maja odpowiedni, solidny wymiar godzin w okreslonym
przez MEN ramowym planie nauczania, ktéry umozliwia dobra ich realizacje.

Ponizej przedstawiony zostal zestaw regul, jakie obowiazujg w zakresie
realizacji zajeé rozszerzonych.

Obowigzujace reguty realizacji zaje¢ rozszerzonych
(wyciag z rozporzadzenia MEN o ramowych planach nauczania)

e Kazdy uczen liceum (technikum) musi realizowaé¢ od 2 do 4 przedmiotéw
w zakresie rozszerzonym.

e Conajmniej jednym z przedmiotow nauczanych w zakresie rozszerzonym
musi by¢: historia, geografia, fizyka, biologia, chemia.

e Jedli oddzial (grupa oddzialowa, miedzyoddzialowa) nie realizuje w za-
kresie rozszerzonym historii, to musi realizowaé¢ przedmiot uzupelniajacy
historia 1 spoleczenstwo.

e Jedli oddzial (grupa oddzialowa, miedzyoddzialowa) nie realizuje w za-
kresie rozszerzonym geografii, chemii, fizyki lub biologii, to musi realizo-
wacé przedmiot uzupelniajacy przyroda.

e Jedli oddzial (grupa oddzialowa, miedzyoddziatlowa) realizuje historie
i jeden z przedmiotéw przyrodniczych (geografie, chemie, fizyke lub bio-
logie), wskazanym jest by realizowal inny (inne) przedmiot uzupelnia-
jacy.

e Na nauke przedmiotéw w zakresie rozszerzonym oraz przedmiotoéw uzu-
pelniajacych nalezy przeznaczyé co najmniej 870 godzin (29 godzin ty-
godniowo w cyklu nauczania).

e Maksymalnie na nauke przedmiotéw w zakresie rozszerzonym oraz
przedmiotéw uzupelniajacych mozna przeznaczyé¢ 900 godzin (30 godzin
tygodniowo w cyklu nauczania).

o Wickszos¢ przedmiotéw w zakresie rozszerzonym nalezy realizowaé po
zakonczeniu ich realizacji w zakresie podstawowym, czyli od II klasy.
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e Nastepujace przedmioty w zakresie rozszerzonym mozna realizowa¢ row-
noczesnie z poziomem podstawowym (takze od I klasy): jezyk polski,
jezyk obcy, matematyka.

e Nastepujace przedmioty, ktére nie majg okreslonej podstawy programo-
wej w zakresie podstawowym, mozna realizowa¢ od I klasy: jezyk lacinski
1 kultura antyczna, historia sztuki, historia muzyki, filozofia.

Zajecia rozszerzone sa takze obowiazkowe w technikum, co w przesztosci
nigdy nie miato miejsca. Bylo to szczegdlnie niesprawiedliwe w stosunku do
zdolniejszych uczniéw technikéow, ktérzy musieli konkurowaé na egzaminach
wstepnych do szkét wyzszych ze swoimi kolegami z liceéw ogdlnoksztatcacych,
ktorzy takie zajecia z niektérych przedmiotéw czesto mieli. Warto pamigtac,
ze mimo to, okolo 30% studentéw pierwszego roku wywodzilo sie sposrod
absolwentéw technikum — uzupetniali wiedze we wlasnym zakresie.

Zajecia na poziomie rozszerzonym maja naprawde ambitny program. Na
przykiad, w zakresie matematyki obejmuje on elementy rachunku rézniczko-
wego i jego zastosowan, ktére nie wystepowaly w polskiej szkole od wielu lat.

Obowiazkowy udzial w zajeciach rozszerzonych z kilku przedmiotéow da-
je uczniom przedsmak tego, co oczekuje ich na studiach: intensywna nauka,
obejmujaca duze partie materialu i wymagajaca umiejetnosci samodzielnego
uczenia sie. Dzi$ wielu studentéw pierwszego roku odpada juz w trakcie pierw-
szego semestru zaje¢ na skutek zderzenia z rzeczywistoscia szkoly wyzszej,
ktora wymaga szybkiego uczenia sie wielu trudnych zagadnien, co znacznie
odbiega od ich do$wiadczen licealnych, gdzie trzeba sie byto uczy¢ wprawdzie
bardzo szeroko, ale niekoniecznie gteboko.

3. Uzasadnienie wprowadzanych zmian w egzaminie
maturalnym

3.1. Egzaminy pisemne z przedmiotéw dodatkowych beda tylko
na poziomie rozszerzonym

Skoro kazdy uczen — tak w liceum, jak i w technikum — ma juz mozliwos¢
zdobycia istotnie poglebionej wiedzy z wybranych przez siebie kilku przed-
miotow, znika koniecznos¢ utrzymywania w systemie maturalnym egzamindw
na poziomie podstawowym z tych przedmiotow, ktére zdajacy samodzielnie
wybiera. Stad pierwsza wazna zmiana na maturze 2015 dla licealistow oraz —
od roku 2016 — takze dla absolwentéw technikéw: egzaminy z przedmiotéow do-
datkowych, wybieranych przez maturzyste, beda oferowane tylko na poziomie
rozZSzerzonyi.
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Na poziomie podstawowym pozostaja trzy przedmioty zdawane w czesci
obowiazkowej, tj. jezyk polski, matematyka oraz jezyk obcy nowoZytny. Pamie-
tajmy, ze egzaminy z tych przedmiotéw stuza do rozstrzygniecia, czy matu-
rzysta w ogdle nadaje sie na studia. Niezdanie choc¢by jednego z egzamindéw
na poziomie podstawowym stanowi moralnie dobrze uzasadniong podstawe do
tego, by takiej osobie odméwié¢ prawa ubiegania sie o indeks szkoly wyzszej.
Warto tez pamietac, ze jest to odmowa czasowa — do egzaminu maturalne-
go mozna przystepowaé wielokrotnie. Niestety, wielu maturzystéw naduzywa
tego rozwiazania i zglasza si¢ kolejny raz do egzaminu, ostatecznie do nie-
go nie przystepujac. Warto dodaé, ze kazdy z tych trzech przedmiotéw ma
swoja wersje rozszerzona, do ktérej mozna przystapi¢ w czesci dodatkowej
matury.

Potrzeba istnienia dwoch cze$ci egzaminu maturalnego byta szeroko dys-
kutowana. O ich pozostawieniu przesadzila analiza celéw kazdej z tych czesci
oraz Swiadomosé ogromnej rozpietosci skali umiejetnosci absolwentéw szkot
srednich. Nie sposéb zbudowaé dobrego arkusza egzaminacyjnego, ktéry dat-
by sie rozwiaza¢ w ciagu okoto 3 godzin, i ktéry z jednej strony mierzyltby
wszystkie fundamentalne umiejetnosci z zakresu danego przedmiotu, a z dru-
giej strony bylby dostatecznie rozdzielczy w najwyzszych rejestrach skali. Pro-
ba ulozenia takiego arkusza musiataby sie skonczy¢ albo nadreprezentacja za-
dan ztozonych i — w konsekwencji — niemoznoscia zdania matury przez duzy
odsetek rocznika, albo ich niedoreprezentacja i w efekcie pojawieniem sie na
jakims wydziale uniwersytetu dwéch tysiecy kandydatéw z wynikiem maksy-
malnym.

3.2. Obowigzek zdawania co najmniej jednego egzaminu pisemnego
na poziomie rozszerzonym

Drugim waznym rozwiazaniem, ktére pojawi sie na maturze od roku 2015
dla licealistéw, a od roku 2016 takze dla ucznidéw technikéw jest to, ze kaz-
dy maturzysta bedzie mial obowiazek przystapi¢ do egzaminu z co najmniej
jednego przedmiotu dodatkowego — a wiec na poziomie rozszerzonym.

W swojej decyzji o wyborze, ktory to bedzie przedmiot maturzysta nie
jest ograniczony zadnymi dodatkowymi warunkami — decyzje te podejmuje
w szczegdlnosci niezaleznie od tego, w jakich zajeciach rozszerzonych uczest-
niczyl w liceum lub technikum.

Jest to naturalna konsekwencja umozliwienia kazdemu uczniowi szkoty
$redniej uczestnictwa (przez dwa lata w liceum i przez 3 lata w technikum)
w zajeciach na poziomie rozszerzonym. Ale jest powdd jeszcze wazniejszy
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z perspektywy szkoly wyzszej. Wynik z tego egzaminu moze sta¢ sie znacznie
lepszym prognostykiem przysztej kariery studenckiej maturzysty, niz sam wy-
nik z egzaminéw obowiazkowych. Dzi$ nie mamy w systemie rekrutacji takiego
narzedzia — okoto 30% maturzystéw nie wybiera ani jednego przedmiotu do-
datkowego, nawet na poziomie podstawowym. Tymczasem informacja o tym,
jak potencjalny student radzi sobie w zakresie umiejetnoéci naprawde ztozo-
nych jest absolutnie kluczowa przy ocenie jego szans powodzenia w murach
uczelni.

Decyzja o wdrozeniu obowiazku zdawania egzaminu maturalnego z co naj-
mniej jednego przedmiotu na poziomie rozszerzonym zapadla po serii debat
w konsultacji ze sSrodowiskiem akademickim. Propozycja wyjsciowa Konferen-
cji Rektoréw Akademickich Szkot Polskich byta dalej idaca. Polegata ona na
zgrupowaniu przedmiotéw maturalnych w dwoch ,koszykach”, zawierajacych
odpowiednio nauki podstawowe oraz uzupelniajace. Wedlug tej propozycji,
w pierwszym koszyku miaty sie znalez¢ nastepujace przedmioty:

jezyk polski, historia, matematyka, fizyka, chemia, biologia, geografia.

Maturzysta mialby, zgodnie z ta propozycja, obowiazek zdawania matury
z dwéch przedmiotéw na poziomie rozszerzonym, w tym co najmniej jeden
z przedmiotu z pierwszego koszyka.

Po dyskusji i doktadnej analizie uwarunkowan egzaminu maturalnego po-
stanowiono o ograniczeniu wymagania tylko do jednego przedmiotu. Zdecydo-
wata w tym przypadku analiza wymagan rekrutacyjnych szkét wyzszych — na
zdecydowanej wiekszosci kierunkéw studiow wymaga sie obecnie egzaminu z co
najwyzej jednego przedmiotu. Poniewaz wybory maturzystow sa silnie zdeter-
minowane przez wymogi rekrutacyjne — przeanalizujemy te sprawe w nastep-
nym rozdziale — wymég dwbdch egzaminéw rozszerzonych moglby sie skonczyé
oddawaniem przez zdajacych czystych arkuszy egzaminacyjnych. Zapobiezenie
temu poprzez ustanowienie progu zdawalnosci dla tego egzaminu nie jest moz-
liwe, w Swietle orzeczenia Trybunalu Konstytucyjnego w sprawie niestawnej
Lamnestii maturalnej”. Trybunal orzekl, ze prog, jaki zdajacy musza poko-
na¢ by zdaé¢ mature, powinien by¢ taki sam dla wszystkich. W szczeg6lnosci,
nie mozna go pokonywaé za pomocg réznych przedmiotow, gdyz zdajacy nie
jest wtedy w stanie w pelni oceni¢ swoich szans, zanim nie poréwna arkuszy
egzaminacyjnych.

W tej sytuacji postulat tworzenia koszykéw utracit sens, choé idea ta zosta-
ta przez MEN wykorzystana w rozporzadzeniu o ramowych planach naucza-
nia: uczen, wybierajac zajecia na poziomie rozszerzonym, nie moze pominaé
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wszystkich przedmiotéw ujetych w ,pierwszym koszyku” (por. drugie wyrdz-
nienie na str. 23).

Egzamin z co najmniej jednego przedmiotu na poziomie rozszerzonym sta-
nie sie wiec faktem od roku 2016 dla wszystkich maturzystow. Ponadto kaz-
dy maturzysta zachowa dotychczasowe prawo do zdawania lacznie do szes$ciu
przedmiotéw dodatkowych. Ilu ich bedzie? — to zalezy w duzej mierze od wy-
mogoéw rekrutacyjnych szkoét wyzszych.

3.3. Skroécenie listy przedmiotéw do wyboru

Trzecig zmiang jest wylaczenie z puli przedmiotéw do wyboru jednego
przedmiotu, mianowicie wiedzy o tancu.

Przedmiot ten jest odmienny od pozostalych w dwéch aspektach. Po pierw-
sze, ma zdecydowanie charakter unikatowy, tj. byl wybierany przez (stosun-
kowo niewielka) grupe absolwentéw jednego tylko typu szkét — érednich szkét
baletowych. Bardzo podobny charakter maja egzaminy z przedmiotéw zawo-
dowych przeprowadzane w technikach obok egzaminu maturalnego. Po drugie
—1ito byto decydujace — podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego nie zawie-
ra wymagan z tego przedmiotu na poziomie rozszerzonym. Poniewaz od chwili
wdrozenia reformy programowej jedynym dokumentem definiujacym jednocze-
$nie zarowno zawarto$¢ programdéw nauczania, jak i wymagania egzaminacyj-
ne jest wlasnie podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego, to zorganizowanie
egzaminu maturalnego z przedmiotu i w zakresie, ktory nie jest opisany w pod-
stawie nie jest mozliwe.

Na poczatkowym etapie opracowywania reformy matury KRASP sugero-
wal dalej idace ograniczenie listy przedmiotéw, ktére mozna zdawaé na matu-
rze. Napotkalo to jednakze na sprzeciw, takze ze strony czesci $rodowiska aka-
demickiego (przedstawiciele poszczegdlnych dyscyplin nauki energicznie opto-
wali za ,swoim” przedmiotem).

Czes¢é 0s6b postrzega (niestety) obecnos$¢ konkretnego przedmiotu na ma-
turze jako zrédlo jego prestizu. Trudno jednak zgodzié si¢ z pogladem, ze
przedmiot maturalny jest wazniejszy od innych. Kazdy przedmiot nauczany
w szkole jest wazny; gdyby ktorys byt niewazny, to by go tam po prostu nie
byto.

3.4. Dodatkowa forma prezentowania wynikéw maturzysty

Ostatnia zmiana jest bardzo wazna z punktu widzenia procesu rekrutacji
w uczelniach, gdyz dotyczy formy prezentowania wynikoéw. System egzamina-
cyjny wzbogaci system komunikowania wynikéw matury o parametr od dawna
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szeroko stosowany w $wiecie: w przypadku kazdego egzaminu pisemnego wy-
liczy i umiedci na Swiadectwie dojrzalodci pozycje zdajacego wzgledem catej
populacji maturzystéw zdajacych dany przedmiot. Doktadniej, bedzie wskaza-
ny odsetek oséb, ktére wypadly tak samo lub stabiej od posiadacza $§wiadectwa
na danym egzaminie.

Ta nowa miara pozwoli unikna¢ dylematu, przed jakim stawaly komisje
rekrutacyjne uczelni, ktére proponowaly mozliwos¢ alternatywnego zgtasza-
nia w procesie rekrutacji przedmiotéw przez kandydatéw na studia. Na przy-
ktad, w uczelniach ekonomicznych czesto bywala to para geografia-historia.
Czasem okazywalo sie, ze na egzaminie z geografii tatwiej mozna byto uzy-
ska¢ wysoki wynik na skali bezwzglednej, co stawialo w gorszej sytuacji re-
krutacyjnej tych maturzystow, ktorzy zdecydowali sie zdawaé historie. Przy
zastosowaniu skali centylowej problem znika. Jesli z danego przedmiotu na
egzaminie bylo bardzo trudno uzyska¢ duzo punktéw, to kandydat na studia,
ktoremu udato sie uzyskaé az 75/100 punktéw pokona prawdopodobnie prawie
wszystkich konkurentéw i znajdzie si¢ w bardzo wysokim centylu. Uzyskuje-
my zatem za pomoca nowej skali poréwnywalnosé¢ wynikéow z réznych przed-
miotéw.

Nalezy jednak pamietaé, ze skala ta znajdzie pelne zastosowanie dopie-
ro od roku 2016. Wtedy wszyscy zdajacy — zaréwno absolwenci liceéw, jak
i technikéw — beda mieli wynik na $wiadectwie podany w ten sposdb.

Istnieje techniczna mozliwos¢ wyliczenia skal centylowych dla egzaminow
z lat poprzednich — wszystkie dane sa w zasobach okregowych komisji eg-
zaminacyjnych. Oczywiscie nie mozna skali centylowej naniesé¢ na juz wyda-
ne swiadectwa dojrzaloéci, ale mogltyby byé¢ one dostepne dla szkét wyzszych
w systemie KREM, ktory dzi§ — dzieki uprzejmosci systemu egzaminacyjnego
— pozwala pobiera¢ dane o wynikach maturzystéw do systeméw uczelnianych
wprost z systemu informatycznego CKE/OKE. Warto o tej sprawie rozma-
wiac.

4. Jak uchwaly rekrutacyjne ksztaltujg egzamin maturalny?

Cho¢ forme egzaminu maturalnego ustala rozporzadzenie Ministra Edu-
kacji Narodowej, to przebieg jego czesci dodatkowej w duzym stopniu zalezy od
wyboréw poszcezegdlnych maturzystéw. W efekcie, powstaje pewien — bardzo
nieréwny — rozktad preferencji egzaminacyjnych.

Wydawaé by sie moglo, ze wybory te sa odbiciem osobistych preferencji
maturzystow, ich zainteresowan itp. W tym kontekscie mozna by zastanawiac¢
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sie na przykltad za pomoca jakich dzialan system szkolny mogltby zwiekszaé
zainteresowanie polskich uczniéw konkretnymi przedmiotami, np. historig.

To, ze wybdr przedmiotow maturalnych ma niewielki zwiazek z osobisty-
mi preferencjami maturzystéw, znajduje poérednie potwierdzenie w biezacym
roku szkolnym, gdy kazdy uczen drugiej klasy liceum wybieral od dwéch do
czterech przedmiotéw, ktérych bedzie si¢ uczyt w zwigkszonej liczbie godzin
przez nastepne dwa lata. Z danych, ktérymi dysponuje MEN, wynika, ze roz-
ktad uczniéw pomiedzy poszczegdlne przedmioty jest w miare réwnomierny.

Zdecydowanie inaczej wyglada sprawa z preferencjami egzaminacyjnymi.

Ponizsze zestawienie prezentuje czestosci wybierania poszczegdlnych przed-
miotéw w roku 2011 (te dane zachowuja si¢ z roku na rok dos¢ stabilnie):

‘ Przedmiot maturalny Odsetek zdajacych ‘

Jezyk obcy 20%
Matematyka 15%

Jezyk polski 10%
Geografia 22.5%
Biologia 18,6%
Wiedza o spoteczenstwie 171%
Chemia 10,5%
Fizyka 8,5%
Historia 6,6%
Historia sztuki 1,1%
Informatyka 0,9%
Filozofia 0,2% (522 osoby)
Historia muzyki 0,1% (421 oséb)
Jezyk tacinski 0,0..% (190 oséb)
Wiedza o tancu 0,0..% (58 os6b)

Dlaczego przedmioty z ostatniej grupy sa tak rzadko wybierane?

Wynika to z faktu, ze przedmioty te praktycznie nie sa w ogéle uwzgled-
niane w uchwalach rekrutacyjnych szkét wyzszych. Znaczy to tyle, ze choé
czasem pojawiaja sie jako przedmiot rekrutacyjny, to w takim przypadku za-
wsze kandydat moze go zastapi¢ innym przedmiotem.

Co decyduje o tak duzym powodzeniu przedmiotéw geografia oraz wiedza
o spoleczenstwie?

Odpowiedz na to pytanie wynika z regul systemu rekrutacji. Matura
z jednego z trzech przedmiotéw: historia, geografia, wiedza o spoleczenstwie
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umozliwia wstep az na 33 kierunki studiéw, na ktorych studiuje tacznie 58%
wszystkich studentéow. Oto te kierunki studiow:

administracja nauki o rodzinie
archeologia pedagogika specjalna
bezpieczenstwo narodowe pedagogika
bezpieczenstwo wewnetrzne pielegniarstwo
dziennikarstwo politologia

ekonomia polityka spoteczna
etnologia poloznictwo
europeistyka praca socjalna
filozofia prawo

geodezja i kartografia psychologia

geografia ratownictwo medyczne
geologia socjologia

gospodarka przestrzenna stosunki miedzynarodowe
historia sztuki turystyka i rekreacja
historia zarzadzanie
informacja naukowa zdrowie publiczne

i bibliotekoznawstwo

kulturoznawstwo

Wskazane powyzej trzy przedmioty najczedciej wystepuja w triadzie, czyli
kazdy moze by¢ zastapiony przez inny. Poniewaz matura z historii uchodzi
w tej triadzie za najtrudniejsza, cieszy sie niewielka popularnoscia wsrod ma-
turzystow. (Zdarzaja sie niestety przypadki przyjmowania na kierunek historia
kandydatéw, ktérzy nie zdawali matury z historii.)

Dlaczego biologia cieszy sie tak duza popularnoscia?

Wynika to z faktu, ze dzieki egzaminowi maturalnemu z biologit mozna
ubiegaé sie o indeks az na 36 kierunkach studiéw, ktére obecnie studiuje 42%
wszystkich studentow.

Oto te kierunki studiow:

analityka medyczna ochrona $rodowiska
architektura krajobrazu ogrodnictwo

biologia pedagogika specjalna
biotechnologia pedagogika

chemia pielegniarstwo
dietetyka potoznictwo
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etnologia praca socjalna
farmacja psychologia

filozofia ratownictwo medyczne
fizjoterapia rolnictwo

geografia rybactwo

geologia techniki dentystyczne
informacja naukowa technologia drewna
inzynieria chemiczna i procesowa technologia zywnosci
inzynieria materialowa weterynaria

kierunek lekarski zarzadzanie

kierunek lekarsko-dentystyczny zdrowie publiczne
le$nictwo zootechnika

Jak wygladaja wymagania rekrutacyjne polskich uczelni?

Na ogdélna liczbe 118 kierunkéw studiéow (poza kierunkami unikatowymi),
na 89 sposrdd tych kierunkéw rekrutujemy kandydatéw tylko na podstawie
wynikéw matury. Na pozostalych kierunkach studiéw mamy dodatkowe spraw-
dziany umiejetnosci artystycznych, sprawnosciowych itp.

Istotne jest to, ze praktycznie zawsze w rekrutacji uwzgledniane sa przed-
mioty dodatkowe. Najczesciej uchwala rekrutacyjna wskazuje jeden przedmiot;
czasem jest ich wiecej. Bardzo czesto uchwala rekrutacyjna zawiera liste przed-
miotow, spoérod ktérych maturzysta powinien wybrac jeden. Czasem na liscie
pojawia sie do wyboru nawet 5-6 réznych przedmiotéw. Praktycznie zawsze
zdanie matury na poziomie rozszerzonym daje kandydatowi na studia lepsza
lokate na liscie rankingowej niz osobie, ktéra dysponuje tylko wynikiem na
poziomie podstawowym. Jest to dobra okolicznos¢ do tego, aby uchwaty re-
krutacyjne spozytkowaly obowiazek zdawania co najmniej jednego przedmiotu
na poziomie rozszerzonym.

Istnieja tylko dwa kierunki studiéw, ktére w sposéb kategoryczny wy-
magajg zdania trzech egzaminéw dodatkowych. Sa to kierunek lekarski oraz
lekarsko-dentystyczny, a przedmiotami tymi sa biologia, chemia i fizyka.

Na 40 kierunkach studiéw wymagane jest zdanie matury z dwoch przed-
miotow. Kierunki te, to:

administracja gospodarka przestrzenna
analityka medyczna gérnictwo i geologia

astronomia inzynieria bezpieczenstwa
automatyka i robotyka inzynieria biomedyczna
bezpieczenstwo narodowe inzynieria chemiczna i procesowa
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bezpieczenstwo wewnetrzne

inzynieria materialowa

biotechnologia lotnictwo i kosmonautyka
budownictwo mechanika i budowa maszyn
dziennikarstwo i komunikacja mechatronika

spoleczna

edukacja techniczno-informatyczna | metalurgia

elektronika i telekomunikacja nawigacja
elektrotechnika ochrona $rodowiska
energetyka papiernictwo i poligrafia
farmacja politologia

filologia prawo

fizjoterapia techniki dentystyczne
fizyka techniczna technologia chemiczna
fizyka transport

geodezja i kartografia turystyka i rekreacja
geografia weterynaria

Przedmioty wymagane w rekrutacji

na te kierunki mieszcza sie na naste-

pujacej lidcie:

jezyk polski, jezyk obcy, matematyka, historia, biologia, chemia, fizyka,
geografia.

Warto zauwazy¢, ze sa to przedmioty zaproponowane przez KRASP do
»pierwszego koszyka”. W dzisiejszym stanie prawnym kazdy uczen musi uczy¢
sie na poziomie rozszerzonym co najmniej jednego z tych przedmiotéw. Wy-
daje sie, ze od roku 2016 wymodg, by kazdy kandydat na studia przedstawil
wynik egzaminu z jednego z tych przedmiotéw na poziomie rozszerzonym nie
wywolalby zadnych perturbacji rekrutacyjnych.

Wyniki matury z doktadnie jednego przedmiotu wystarczaja, by dostac sie
na 46 kierunkow studiéw. Sg to nastepujace kierunki:

archeologia nauki o rodzinie
architektura krajobrazu oceanografia

biologia oceanotechnika
chemia ogrodnictwo
dietetyka pedagogika specjalna
ekonomia pedagogika

etnologia pielegniarstwo
europeistyka polityka spoteczna
filologia polska potoznictwo
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i bibliotekoznawstwo

filozofia praca socjalna

finanse i rachunkowos¢ psychologia

geologia ratownictwo medyczne
historia sztuki rolnictwo

historia rybactwo

informacja naukowa socjologia

informatyka i ekonometria

stosunki miedzynarodowe

informatyka

technologia zywnosci i zywienie
czlowieka

inzynieria srodowiska

technika rolnicza i le$na

kulturoznawstwo technologia drewna

le$nictwo towaroznawstwo

logistyka zarzadzanie i inzynieria produkcji
matematyka zdrowie publiczne

muzykologia zootechnika

Na tej licie znajduja sie zarowno interdyscyplinarne kierunki studiéw, jak
tez takie, ktére sg zwiazane z jedng dyscypling naukowa.

Pojawia sie czasem zarzut, ze dokonywanie wyboréw przedmiotéw na po-
ziomie rozszerzonym w zreformowanym liceum przez 16-letnich uczniéw zbyt
wezesnie stawia ich w obliczu podjecia istotnej decyzji przesadzajacej o ich
dalszej drodze zyciowej. Argument ten nalezy odrzucié, z dwéch powoddw.

Pierwszy jest taki, ze osoby formutujace powyzszy zarzut nie uwzgledniaja
catej populacji uczniéw. Trzeba pamietaé, ze z rzeszy okoto 400 tysiecy mto-
dych ludzi w kazdym roczniku tylko okolo polowa wybiera nauke w liceum
ogolnoksztalcacym. Pozostali decyduja sie na kontynuowanie nauki w techni-
kum lub w zasadniczej szkole zawodowej, juz w wieku 15 lat dokonujac wyboru
swojego potencjalnego zawodu: mechanika, kucharza lub ksiegowej. W czasach
7-klasowej szkoty podstawowej ta decyzja dotyczyla juz uczniéw 14-letnich.

Drugim powodem, dla ktorego nie warto bi¢ na alarm jest dostrzezenie, jak
szerokie mozliwosci wyboru dalszej edukacji daja najbardziej typowe wybory
par przedmiotéw maturalnych.

Wybér matematyki oraz fizyki umozliwia ubieganie si¢ o indeks na 61 po-
nizszych kierunkach studiéw:

architektura krajobrazu

lotnictwo i kosmonautyka

astronomia

matematyka

automatyka i robotyka

mechanika i budowa maszyn
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budownictwo mechatronika
chemia metalurgia
edukacja techniczno-informatyczna | nawigacja
ekonomia oceanografia
elektronika i telekomunikacja oceanotechnika

elektrotechnika ochrona srodowiska
energetyka ogrodnictwo

etnologia papiernictwo i poligrafia
europeistyka pielegniarstwo

filozofia poloznictwo

finanse i rachunkowo$¢

praca socjalna

fizjoterapia psychologia

fizyka ratownictwo medyczne
fizyka techniczna rolnictwo

geodezja i kartografia rybactwo

geologia socjologia

gospodarka przestrzenna

technika rolnicza i le$na

gérnictwo i geologia

techniki dentystyczne

informacja naukowa
i bibliotekoznawstwo

technologia chemiczna

informatyka

technologia drewna

informatyka i ekonometria

technologia zywnosci i zywienie
cztowieka

inzynieria bezpieczenstwa

towaroznawstwo

inzynieria biomedyczna

transport

inzynieria chemiczna i procesowa

zarzadzanie i inzynieria produkcji

inzynieria materialowa

zarzadzanie

inzynieria srodowiska

zdrowie publiczne

lesnictwo

zootechnika

logistyka

7 kolei zdanie egzamindéw maturalnych z matematyki i chemii pozwala na

wstep na 40 kierunkow studiéw:

architektura krajobrazu

ochrona srodowiska

automatyka i robotyka ogrodnictwo
chemia papiernictwo i poligrafia
ekonomia pielegniarstwo
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etnologia poloznictwo

filozofia praca socjalna

finanse i rachunkowos¢ psychologia

fizyka ratownictwo medyczne
geologia rolnictwo

informatyka rybactwo

informatyka i ekonometria socjologia

inzynieria chemiczna i procesowa

technika rolnicza i le$na

inzynieria materialowa

technologia chemiczna

inzynieria $rodowiska

technologia drewna

lesnictwo technologia zywnosci i zywienie
czlowieka

logistyka towaroznawstwo

matematyka zarzadzanie i inzynieria produkcji

nawigacja zarzadzanie

oceanografia zdrowie publiczne

oceanotechnika zootechnika

Absolwent legitymujacy sie zdanym egzaminem maturalnym z biologii
i chemii moze ubiegac sie o podjecie studiéw na 30 kierunkach:

analityka medyczna

poloznictwo

architektura krajobrazu

praca socjalna

biotechnologia psychologia

chemia ratownictwo medyczne
dietetyka rolnictwo

etnologia rybactwo

farmacja technika rolnicza i lesna
filozofia technologia drewna
geologia technologia zywnosci
informacja naukowa towaroznawstwo
lesnictwo weterynaria
ogrodnictwo zarzadzanie i inzynieria produkcji
pedagogika zarzadzanie

pedagogika specjalna

zdrowie publiczne

pielegniarstwo

zootechnika
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Zdanie egzaminoéw maturalnych z przedmiotéw historia oraz wiedza o spo-
teczenstwie daje wstep na 27 kierunkéw studiow:

administracja pielegniarstwo
analityka medyczna politologia
bezpieczenstwo narodowe polityka spoteczna
bezpieczenstwo wewnetrzne poloznictwo

etnologia praca socjalna
europeistyka prawo

filozofia psychologia

historia ratownictwo medyczne
historia sztuki rybactwo

informacja naukowa socjologia

i bibliotekoznawstwo

kulturoznawstwo stosunki miedzynarodowe
nauki o rodzinie zarzadzanie
pedagogika zdrowie publiczne
pedagogika specjalna

W konicu, zdanie na maturze egzaminéw z jezyka polskiego i historii daje
wstep na 24 kierunki studiéw:

administracja pedagogika
archeologia pedagogika specjalna
dziennikarstwo i komunikacja pielegniarstwo
spoleczna

etnologia polityka spoteczna
europeistyka poloznictwo

filologia polska praca socjalna
filozofia prawo

historia psychologia
informacja naukowa rybactwo

i bibliotekoznawstwo

kulturoznawstwo socjologia
muzykologia stosunki miedzynarodowe
nauki o rodzinie zdrowie publiczne




IV. Podsumowanie

Co roku do konica maja uczelnie maja obowiazek sprecyzowaé swoje wyma-
gania rekrutacyjne nie na najblizszy, lecz na nastepny rok akademicki, a zatem
na 14 miesiecy przed terminem rekrutacji. Uchwaly te, zgodnie z ustawa Pra-
wo o szkolnictwie wyzszym, maja charakter ostateczny. Jedyna modyfikacja,
ktéra dopuszcza ustawa jest sytuacja pojawienia sie w miedzyczasie nowego
kierunku studiéw, dla ktérego nalezy okresli¢ warunki rekrutacji. Nie sa na-
tomiast zgodne z prawem jakiekolwiek modyfikacje wymagan w stosunku do
istniejacych kierunkéw studiéw, dokonywane po ustawowym terminie przyjecia
uchwaty rekrutacyjne;j.

Kategorycznoéé tych rozstrzygnieé, jak tez wymagane duze wyprzedzenie
w czasie sg spowodowane potrzeba dostarczenia stabilnej informacji kandy-
datom na studia, ktérzy na tej podstawie planuja swoj egzamin maturalny.
Uczniowie szkét srednich juz na poczatku ostatniej klasy, czyli we wrzesniu
roku poprzedzajacego ich mature, sktadajg pierwsze deklaracje co do przed-
miotéw, ktore decyduja sie zdawaé w maju nastepnego roku.

Natozenie na maturzystéw obowigzku zdawania jeszcze jednego egzaminu
— i to na poziomie rozszerzonym — jest decyzja, ktoéra przyniesie pozytywne
skutki dla szkot wyzszych. Beda one tym lepsze, im lepiej bedziemy potrafili
te okoliczno$¢ wykorzystac.

Wydaje sie oczywiste, ze uczen, ktory dtuzej sie przygotowywal, a nastep-
nie zdawal egzamin sprawdzajacy jego umiejetnosci ztozone jest lepiej przy-
gotowany do podjecia studiéw niz abiturient, ktéry nie ponidst tego naktadu
pracy. Jeszcze lepiej przygotowany bedzie ten, kto podobny wysitek wlozy
w przygotowanie sie do dwéch lub trzech przedmiotéw zdawanych na pozio-
mie rozszerzonym.

Jest jasne, ze aby uczen podjal taki wysitek, musi widzie¢ sens swoje-
go dzialania, a wiec na poczatek — mie¢ pewnosé, ze ten wysiltek jest komus
potrzebny. Jedynym arbitrem w tej sprawie pozostaja szkoly wyzsze, przed-
stawiajace swoje poglady w tej sprawie w formie uchwal rekrutacyjnych.
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Nawet pobiezny przeglad aktualnych uchwal rekrutacyjnych pokazuje, ze
nasze szkoly wyzsze zachowuja w sprawach stawianych wymagan duza wstrze-
miezliwosé. Wynika to zapewne z obawy, ze zbyt wysokie wymagania rekru-
tacyjne spowoduja, ze abiturient skieruje swoje kroki tam, gdzie wymagania
rekrutacyjne beda nizsze. W pelni rozumiejac te obawy, trudno jednak nie
dostrzec negatywnych skutkow takiej polityki.

W skrajnych przypadkach w uchwaltach rekrutacyjnych, zwtaszcza na stu-
dia niestacjonarne, odnajdujemy wymagania zapisane w postaci: ,zdana ma-
tura, przyjecia — w kolejnosci zgloszen”. Niekiedy zdarza sie, ze wymagania
rekrutacyjne nie odnosza sie do waznej czeéci wyniku maturalnego. Na przy-
ktad zdarza sie, ze na studia pedagogiczne, na kierunek nauczanie poczatkowe,
rekrutuje sie studentéow tylko na podstawie wyniku z matury z jezyka polskie-
go, choé¢ od 2010 roku kazdy abiturient ma tez na $wiadectwie maturalnym
odnotowany wynik z matematyki (na poziomie podstawowym). Czyni sie tak
przy pelnej swiadomodci, ze absolwenci tego kierunku beda pierwszymi na-
uczycielami matematyki najmltodszych uczniow.

Bardzo liberalne wymagania rekrutacyjne ida czesto w zapomnienie tuz
po immatrykulacji. Na wielu wydziatach naszych uczelni zajecia prowadzone
sa tak, jakby wszyscy przyjeci studenci mieli za sobg niezle zdana mature ze
wszystkich potrzebnych przedmiotéw i to na poziomie rozszerzonym. Prowadzi
to do frustracji studentéow pierwszego roku, ktérzy weszli w mury uczelni z wia-
ra w racjonalno$é¢ dzialania jej wladz: skoro przyjeto mnie z takim wynikiem,
jaki mam na maturze, to widocznie istnieje mozliwos¢ takiego poprowadzenia
procesu ksztalcenia, bym mial(a) szanse studiowaé... W efekcie obserwujemy
czesto na pierwszym roku studiéw wiekszy odplyw studentow jeszcze w trakcie
trwania semestru, niz na skutek niezdania egzaminéw w zamykajacej go ses;ji.

Musimy sie pogodzi¢ z tym, ze jedli czegos potrzebnego z zakresu szkoly
sredniej nie bedziemy wymagac¢ na progu uczelni, to bedziemy potem musieli
tego nauczy¢ studentéw w trakcie studiow. Badania prowadzone w niektorych
szkotach wyzszych, poréwnujace wyniki uzyskiwane na koniec pierwszego ro-
ku studiow z wynikiem matury, potwierdzaja silna korelacje tych wynikéw.
W szczegdlnodci, studenci, ktérzy zdawali mature na poziomie rozszerzonym
wypadaja statystycznie istotnie lepiej niz ci, ktérych przyjelismy na podstawie
tylko obowigzkowej czesci matury.

Zapewne rozwiazanie dylematu lagodzenia warunkéw rekrutacyjnych
i w efekcie przyjmowania na studia stabszych kandydatow niz by$my sobie
zyczyli nie jest mozliwe w skali pojedynczych wydzialow lub nawet uczelni.
Jest to jednak z pewnoécia problem, ktory nasze $rodowisko akademickie jest
w stanie rozwigzac.



Podsumowanie

39

Polscy uczniowie sa w stanie nauczy¢ sie bardzo wiele, jesli jasno wskaze-
my im cel ich pracy. Tam, gdzie wymagania sa wysokie, staraja sie je spetnié.
Tam, gdzie wymagania sa niskie, zaczyna dziala¢ znana z fizyki zasada naj-
mniejszego dziatania.

W wyniku reformy, szkoly wyzsze otrzymuja:

e pewno$é, ze kazdy zdajacy bedzie mial zweryfikowana wiedze oraz umie-

jetnosci w zakresie zaawansowanym z co najmniej jednego przedmiotu,

e skale centylowa, ktora pozwala wygodnie taczy¢ wyniki z réznych przed-

miotéw oraz ukazuje prawdziwa wartos¢ wyniku kandydata na tle
wszystkich zdajacych.

W roku 2015 te dwie mozliwoéci dotyczy¢ beda tylko maturzystow, ktorzy
ukonczyli liceum ogoélnoksztatcace. Od roku 2016 tak opisani beda juz wszyscy
maturzysci z ostatniego rocznika.

Mamy zatem rok na przemyslenie, jak wspoélnie rozwiazaé zarysowany wy-
zej dylemat, a takze sformulowaé nasze uchwaly rekrutacyjne tak, by matu-
rzysci byli przekonani, ze uzyskanie jak najlepszego wyniku na trudnym egza-
minie w zakresie rozszerzonym jest niezbedne, by zapewni¢ sobie miejsce na
studiach.



40

Zalaczniki

Dokument nr 11 /11
Konferencji Rektoréw Akademickich Szkdt Polskich

Uchwatla Prezydium KRASP
z dnia 9 stycznia 2000 r.
w sprawie zasad i trybu prac KRASP nad nowa formg egzaminéw
maturalnych i zasadami uznawania wynikéw tych egzaminéw
podczas rekrutacji na studia wyzsze

W zwiazku z przedstawiona przez Ministra Edukacji Narodowej propozycja
udziatu KRASP w pracach nad nowa forma egzaminéw maturalnych i zasada-
mi uznawania wynikow tych egzaminéw podczas rekrutacji na studia wyzsze,
Prezydium KRASP uznaje projekt za istotny i upowaznia Komisje ds. Integra-
¢ji, Partnerstwa i Standardéw Akademickich, dziatajaca pod przewodnictwem
prof. A. Mulaka, do wspoldziatania — w imieniu KRASP — z Ministerstwem
Edukacji Narodowej oraz Centralng Komisja Egzaminacyjna w procesie przy-
gotowywania projektéw odpowiednich aktow prawnych i innych dokumentéw.
Komisja moze wyodrebni¢ zespoty robocze, powierzajac im konkretne zadania
zwiazane z realizacja tego przedsiewziecia.

Przewodniczacy KRASP
prof. dr hab. Jerzy Woznicki
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Dokument nr 34/11
Konferencji Rektoréw Akademickich Szkdt Polskich

Uchwatla Zgromadzenia Plenarnego KRASP
z dnia 30 wrzes$nia 2000 r.
w sprawie porozumienia miedzy KRASP i Ministrem Edukacji
Narodowej dotyczacego nowej formuly egzaminéw maturalnych

Zgromadzenie Plenarne Konferencji Rektoréw Akademickich Szkot Pol-
skich upowaznia Przewodniczacego KRASP do podpisania porozumienia mie-
dzy KRASP i Ministrem Edukacji Narodowej dotyczacego nowej formuty egza-
minéw maturalnych. Porozumienie to jest zalacznikiem do niniejszej uchwaty.

Przewodniczacy KRASP
prof. dr hab. Jerzy Woznicki

Porozumienie
miedzy Konferencjg Rektorow Akademickich Szkoél Polskich
a Ministrem Edukacji Narodowej
z dnia 30 wrzes$nia 2000 r.

Strony postanawiaja, co nastepuje:

— przedstawiciele Konferencji Rektoréw Akademickich Szkét Polskich beda
uczestniczyli w procesie ustalania podstaw programowych i standardow
wymagan egzaminacyjnych,

— szkoly wyzsze podejma starania, by w najszerszym mozliwie zakresie
uzna¢ w postepowaniu rekrutacyjnym wyniki uzyskane przez kandydata
na studia na egzaminie maturalnym.

Strony zgodnie stwierdzaja, ze za tymi dzialaniami przemawiaja wazne wzgle-
dy:

— zachowanie spoistosci systemu edukacji, gdyz w ten sposéb uzyskuje sie
konsekwentnie zamiane egzaminu wstepnego na egzamin koncowy prze-
prowadzany na kazdym poprzednim etapie ksztalcenia,

— racjonalizacja wysitku mltodziezy zdajacej mature,

— racjonalizacja procesu rekrutacji na wyzszych uczelniach.
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Realizacja powyzszych celéw wymaga przyjecia nastepujacych ustalen:

1.

Ustala sie zasade szerokiego uczestnictwa przedstawicieli KRASP w pro-
cesie ustalania podstaw programowych i standardéw nauczania oraz eg-
zaminowania w szkolnictwie ponadgimnazjalnym.

. Licencjonowani przedstawiciele uczelni biora bezposredni udzial w eg-

zaminie maturalnym, w szczegdlnosci maja wplyw na dobdér tematéw
egzaminacyjnych.

Uczelnie z odpowiednim wyprzedzeniem czasowym oglaszaja liste do-
datkowych przedmiotéw wymaganych w ramach egzaminu maturalnego
na poszczegdlnych kierunkach studiow.

Uczelnie rekrutujace na kierunki wymagajace specjalnych uzdolnien kan-
dydata przeprowadzaja odpowiednie sprawdziany.

. Uczelnie moga w szczegdlnych przypadkach wprowadzi¢ w procesie re-

krutacji dodatkowe sprawdziany, pod warunkiem ze nie wykraczaja one
poza program szkél ponadgimnazjalnych i nie powtarzaja one egzaminu
maturalnego.

Ustalenia zawarte w niniejszym Porozumieniu stosowane beda od roku
akademickiego 2002/2003. Kandydaci, ktérzy z uzasadnionych powodéw
staraé sie beda o przyjecie na studia w innym trybie niz przewidziany
przez ,mature 2002”, beda podlega¢ rekrutacji na zasadach i w trybie
okreslonym przez senaty uczelni.

W celu umozliwienia prawidtowego przebiegu rekrutacji na uczelnie wyz-
sze Centralna Komisja Egzaminacyjna zostanie zobowigzana do przepro-
wadzania egzaminu maturalnego i ogloszenia jego wynikéw w nieprze-
kraczalnym terminie do 30 czerwca kazdego roku.

Przewiduje si¢ monitorowanie procesu realizacji Porozumienia oraz okre-
sowa ocene wynikow przez obie Strony Porozumienia. Realizacja punk-
tu 5 podlega kontroli Ministra Edukacji Narodowej w trybie nadzoru.

Porozumienie wchodzi w zycie na danej uczelni po ratyfikowaniu przez
Senat tej uczelni. Zaleca sie, aby Porozumienie zostalo przyjete przez
uczelnie w calosci juz od roku akademickiego 2002/2003. W przypad-
ku koniecznosci wprowadzenia okresu przejsciowego, zaleca sie by nie
przekroczyl on roku akademickiego 2005 /2006.

Przewodniczacy KRASP Minister Edukacji Narodowej

prof. dr hab. Jerzy Woznicki

prof. dr hab. Edmund Wittbrodt
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Dokument nr 54/11
Konferencji Rektoréw Akademickich Szkdt Polskich

Uchwatla Zgromadzenia Plenarnego KRASP
z dnia 7 czerwca 2001 r.
w sprawie wykorzystania wynikéw ,,nowej matury”
w postepowaniu rekrutacyjnym

Zgromadzenie Plenarne Konferencji Rektoréw Akademickich Szkét Pol-
skich wyraza podziekowanie Komisji ds. Integracji, Partnerstwa i Standardéw
Akademickich za dzialania prowadzone na rzecz realizacji Porozumienia po-
miedzy KRASP i Ministrem Edukacji Narodowej w sprawie ,matury 2002”,
podpisanego 30 wrzesnia 2000 r.

Wobec deklaracji Ministerstwa Edukacji Narodowej oraz Centralnej Ko-
misji Egzaminacyjnej o wtasciwym przebiegu przygotowan do wprowadzenia
yhowej matury” w roku 2002, uczelnie akademickie przygotowuja sie do prze-
prowadzenia postepowania rekrutacyjnego w oparciu o wyniki ,nowej matu-
ry”, zgodnie z trescia Porozumienia i decyzjami senatéw uczelni.

Przewodniczacy KRASP
prof. dr hab. Jerzy Woznicki
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Dokument nr 49/111
Konferencji Rektoréw Akademickich Szkdt Polskich

Uchwatla Zgromadzenia Plenarnego KRASP
z dnia 30 stycznia 2004 r.
w sprawie polityki edukacyjnej w Polsce

Wobec bliskiej perspektywy wejécia Polski w struktury Unii Europejskiej
Zgromadzenie Plenarne Konferencji Rektoréw Akademickich Szkét Polskich
(KRASP) widzi potrzebe nadania najwyzszej rangi sprawom edukacji w Pol-
sce i stworzenia wieloletniej strategii rozwoju szkolnictwa, ktéra — uwolniona
od biezacej polityki — pozwoli mu stawi¢ czota wyzwaniom XXI wieku. Jest
to niezbedne w obliczu czekajacej nas wkrotce rywalizacji z krajami wysoko
rozwinietymi, posiadajacymi dobrze funkcjonujace systemy szkolnictwa — od
podstawowego po wyzsze.

Zgromadzenie, nawigzujac do swojej uchwaty z dnia 6 maja 2000 r., apeluje
do Ministra Edukacji Narodowej i Sportu o powotanie do zycia Rady Edukacji
Narodowej lub instytucji o podobnej nazwie, ktéra — obejmujac swymi zadania-
mi caly obszar edukacji narodowej, od szkolnictwa podstawowego po wyzsze —
stataby sie waznym dla wtadz RP organem doradczym, a jednocze$nie mogta-
by stworzy¢ wizje rozwoju systemu edukacji na okres co najmniej najblizszych
15-20 lat, ktéra zostataby poddana publicznej debacie. Rada winna przynaj-
mniej w czesci pochodzi¢ z wyboru, a jej dzialaniom powinna przyswiecaé
tradycja powotanej do zycia przed 230 laty Komisji Edukacji Narodowej.

W ostatnich kilkunastu latach dokonano duzego wysitku w dziedzinie ure-
gulowania spraw edukacji w Polsce. Wiele jednak do zrobienia zostalo w dzie-
dzinie ksztalcenia nauczycieli, a w szczegdlnosci ich przygotowania do naucza-
nia dwoch lub wiekszej liczby przedmiotéow oraz do efektywnego wykorzysty-
wania w procesie nauczania nowoczesnych technik informacyjnych. Dlatego
w przyszlej strategii rozwoju szkolnictwa polskiego sprawa witasciwego ksztal-
cenia nauczycieli musi zaja¢ nalezne jej miejsce.

Przewodniczacy KRASP
prof. dr hab. Franciszek Ziejka
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Dokument nr 57/I11
Konferencji Rektoréw Akademickich Szkdét Polskich

Stanowisko Prezydium KRASP
z dnia 15 kwietnia 2004 r.
w sprawie przyjmowania na studia absolwentéw liceow
posiadajacych miedzynarodowa mature 1B

W zwiazku z wprowadzeniem w 2005 r. ,nowej matury” Prezydium Kon-
ferencji Rektor6w Akademickich Szkét Polskich (KRASP) sugeruje uczelniom
cztonkowskim mozliwo$é¢ przyjmowania absolwentéw z maturg miedzynarodo-
wa IB na podstawie liczby punktow osiagnietych z wymaganych przedmiotéw,
przeliczanych proporcjonalnie ze skali ocen matury miedzynarodowej (poziom
podstawowy 2-7, poziom rozszerzony 0-7) na skale ocen nowej matury (poziom
podstawowy 30-100, poziom rozszerzony 0-100).

Przewodniczacy KRASP
prof. dr hab. Franciszek Ziejka
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Dokument nr 68/I11
Konferencji Rektoréw Akademickich Szkdt Polskich

Uchwatla Prezydium KRASP
z dnia 18 listopada 2004 r.
w sprawie przejrzystosci procedur rekrutacji na studia

Prezydium Konferencji Rektoréw Akademickich Szkot Polskich (KRASP) -
w zwiazku z kontrowersjami wokoét rekrutacji na Wydzial Prawa i Administra-
¢ji Uniwersytetu Gdanskiego — zwraca sie do rektoréw uczelni cztonkowskich
KRASP o dokonanie przegladu zasad i trybu rekrutacji na studia w kierowa-
nych przez siebie uczelniach.

Procedury rekrutacji powinny by¢ w pelni przejrzyste, a listy wszystkich
przyjetych na studia kandydatéw powinny by¢ jawne i zawiera¢ wyniki punkto-
we osiagniete przez nich podczas postepowania kwalifikacyjnego. W przypad-
ku przyjecia kandydata w wyniku ztozonego przez niego odwolania powinien
byé¢ dodatkowo jasno i precyzyjnie okreslony powdd zmiany pierwotnej decyzji
rekrutacyjnej.

W zdecydowanej wiekszo$ci uczelni nie istnieja tzw. miejsca rektorskie.
Tam, gdzie one jeszcze istnieja, nalezy bezwzglednie z nich zrezygnowaé. Je-
dynym kryterium decydujacym o przyjeciu na studia powinna by¢ liczba punk-
tow osiagnieta przez kandydata podczas postepowania kwalifikacyjnego, wy-
znaczona na podstawie wynikow egzaminu maturalnego oraz — tam, gdzie jest
to uzasadnione — egzaminu lub innego sprawdzianu zorganizowanego przez
uczelnie.

Przewodniczacy KRASP
prof. dr hab. Franciszek Ziejka
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Dokument nr 4/IV
Konferencji Rektoréw Akademickich Szkdt Polskich

Uchwala Prezydium KRASP
z dnia 4 wrzesnia 2005 r.
w sprawie rekrutacji na studia w roku akademickim 2006/07

Prezydium Konferencji Rektoréw Akademickich Szkét Polskich zwraca sie
do rektoréw uczelni cztonkowskich KRASP z apelem o zorganizowanie przy-
szlorocznej rekrutacji na studia tak, aby zostala ona zakonczona najpozniej
31 lipca 2006 r.

Jednoczesnie Prezydium KRASP apeluje do uczelni cztonkowskich o re-
asumpcje uchwal senatéw dotyczacych rekrutacji w roku akademickim 2006/07
oraz przekazanie decyzji w tej sprawie do Ministerstwa Edukacji Narodowej do
konca listopada br. Zmiany tresci uchwal powinny uwzgledni¢ doswiadczenia
wynikajace z przebiegu tegorocznej akcji rekrutacyjnej oraz regulacje zawarte
w nowej ustawie Prawo o szkolnictwie wyzszym.

Przewodniczacy KRASP
prof. dr hab. inz. Tadeusz Luty
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Dokument nr 12/IV
Konferencji Rektoréw Akademickich Szkdét Polskich

Uchwatla Zgromadzenia Plenarnego KRASP
z dnia 14 listopada 2005 r.
w sprawie egzaminu maturalnego z matematyki

Zgromadzenie Plenarne Konferencji Rektoréw Akademickich Szkét Pol-
skich zwraca sie do Ministra Edukacji i Nauki z wnioskiem o przywrocenie
matematyki (na poziomie podstawowym) jako obowiazkowego przedmiotu na
egzaminie maturalnym. KRASP, w nawiazaniu do tresci swoich wezesniejszych
dokumentoéw, popiera w ten sposéb uchwaly senatéw wielu uczelni, stanowi-
sko Rady Glownej Szkolnictwa Wyzszego, wyrazone w dokumentach z dnia
15 listopada 2001 r. oraz 17 kwietnia 2003 r., stanowisko Walnego Zgroma-
dzenia Polskiego Towarzystwa Matematycznego z dnia 5 wrzesnia 2005 r. oraz
stanowisko innych gremiéw wystepujacych z podobnymi postulatami.

Wyksztalcenie matematyczne jest jednym z podstawowych elementéw sze-
roko pojetej kultury, a rozpowszechnienie technik informacyjnych we wszyst-
kich dziedzinach zycia czyni — uksztaltowana przez nauczanie matematyki
— umiejetno$é¢ abstrakcyjnego i logicznego myélenia niezbednym warunkiem
sprawnego funkcjonowania w spoleczenstwie.

Przewodniczacy KRASP
prof. dr hab. inz. Tadeusz Luty
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Dokument nr 18/IV
Konferencji Rektoréw Akademickich Szkdét Polskich

Uchwala Prezydium KRASP
z dnia 24 marca 2006 r.
w sprawie doskonalenia formuly egzaminéw maturalnych
oraz systemu rekrutacji na stadia

Prezydium Konferencji Rektoréw Akademickich Szkét Polskich zwraca sie
do Ministra Edukacji i Nauki o podjecie debaty z udziatlem wszystkich zainte-
resowanych stron, a w szczegdlnoéci instytucji i organizacji o$wiatowych oraz
reprezentujacych szkolnictwo wyzsze, nad lista przedmiotéw obowiazkowo zda-
wanych na egzaminie maturalnym, okre$lonych w Rozporzqdzeniu w sprawie
warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania ¢ promowania uczniow ¢ stucha-
czy oraz przeprowadzania sprawdzianow i egzaminow w szkotach publicznch.

Zmodyfikowana lista przedmiotéw obowiazkowo zdawanych przez kazdego
z maturzystow w potaczeniu, z odpowiednio sformutowanymi zasadami rekru-
tacji na studia stworzyloby absolwentom szkél ponadgimnazjalnych znacznie
wieksze mozliwosci wyboru kierunkéw studiéw niz to ma miejsce obecnie, co
w szczegblnosci:

— wyeliminowaloby konieczno$¢ zbyt wczesnego (juz w klasie przedmatu-
ralnej) podejmowania decyzji dotyczacej wyboru kierunku lub grupy kie-
runkéw studiow;

— w przypadku rekrutacji prowadzonej ‘na uczelnie’ (a nie na poszczegélne
kierunki studiéw) umozliwitoby podjecie dojrzalej decyzji o wyborze kie-
runku studiéw po zapoznaniu sie — juz w trakcie studiéw na pierwszym
roku — ze specyfika poszczegdlnych kierunkéw studiéw prowadzonych
przez uczelnie;

— ulatwiloby — w przypadku niepowodzenia podczas rekrutacji na wybrany
kierunek studiéw lub zmiany zainteresowan — ubieganie sie o przyjecie
na inny kierunek studiéw w tym samym roku lub w latach nastepnych.

Jednoczesnie — w zwiazku z tredcia art. 8 ust. 2 Prawa o szkolnictwie wyzszym —
Prezydium KRASP zwraca si¢ do rektoréw uczelni cztonkowskich o stwarzanie
mozliwosci rekrutowania kandydatéw na uczelnie (lub grupe kierunkéw), a nie
na poszczegdlne kierunki studiow.

Przewodniczacy KRASP
prof. dr hab. inz. Tadeusz Luty
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Dokument nr 19/IV
Konferencji Rektoréw Akademickich Szkdét Polskich

Uchwatla Prezydium KRASP
z dnia 24 marca 2006 r.
w sprawie prac nad standardami ksztalcenia

Prezydium Konferencji Rektoréw Akademickich Szkot Polskich popiera
ewolucyjne wprowadzanie nowego podejscia do standardéw ksztatcenia w du-
chu przepisow ustawy Prawo o szkolnictwie wyzszym, zgodnie z postulatami
przedstawionymi w raporcie z dnia 18 pazdziernika 2005 r. Nowe podejscie
do standardow ksztalcenia oraz wynikajgce z tego zaloZenia dotyczgce tresci
rozporzgdzenia ministra wlasciwego do spraw szkolnictwa wyzszego, opracowa-
nym w Instytucie Spoteczenstwa Wiedzy przy wsparciu Fundacji Rektoréw
Polskich, oraz w dokumencie Stan prac, zasady i tryb postepowania nad przy-
gotowaniem standardow ksztalcenia w Radzie Glownej Szkolnictwa Wyzszego,
przyjetym na posiedzeniu plenarnym RGSzW w dniu 16 lutego 2006 r.

Prezydium KRASP podkreéla potrzebe bardziej szczegdétowego informowa-
nia spotecznosci akademickich uczelni o dziataniach w tym zakresie. W zwiagzku
z tym Komisja ds. Organizacyjnych i Legislacyjnych KRASP wspdlnie z Fun-
dacja Rektoréw Polskich przygotuje i udostepni uczelniom cztonkowskim pu-
blikacje po$wigcona nowemu podejsciu do standardow ksztatcenia.

Proces ewolucji standardéw ksztatcenia musi byé powiazany z procesem
tworzenia w naszym kraju Ramowej Struktury Kwalifikacji, zgodnej z przy-
jetymi przez ministréw w Bergen w maju 2005 r. ustaleniami dotyczacymi
struktury europejskiej (Furopean Qualification Framework). W zwiazku z tym
Prezydium KRASP zwraca sie do Ministra Edukacji i Nauki o podjecie prac
zmierzajacych do stworzenia w jak najkrétszym czasie Ramowej Struktury
Kwalifikacji, deklarujac jednoczeénie gotowos¢ wspotdzialania w tym zakresie.

Przewodniczacy KRASP
prof. dr hab. inz. Tadeusz Luty
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Dokument nr 24/IV
Konferencji Rektoréw Akademickich Szkdét Polskich

Uchwala Prezydium KRASP
z dnia 24 marca 2006 r.
w sprawie wspierania edukacji technicznej

Prezydium Konferencji Rektoréw Akademickich Szkét Polskich, nawiazu-
jac do sformutowanego przez Zgromadzenie Plenarne KRASP w Deklaracji
Warszawskiej z 7 czerwca 2001 r. postulatu wyréwnywania szans edukacyjnych,
dostrzega potrzebe podjecia takze innych dzialan zmierzajacych do lepszego
dostosowania systemu edukacji do potrzeb ksztaltujacego sie spoteczenstwa
wiedzy.

Szczegdlnie znaczenie miatoby zwlaszcza kierowanie zwigkszonych $rod-
kow, np. ze specjalnego utworzonego w tym celu funduszu, na wspieranie na-
uczania w zakresie nauk $cistych i technicznych, a w szczegdlnosci na wypo-
sazanie laboratoriow w szkotach i uczelniach, a takze stypendia dla mltodziezy
ksztalcacej sie w obszarze nauk $cistych i technicznych.

Przewodniczacy KRASP
prof. dr hab. inz. Tadeusz Luty
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Dokument nr 32/IV
Konferencji Rektoréw Akademickich Szkdét Polskich

Stanowisko Prezydium KRASP
z dnia 28 wrzesnia 2006 r.
w sprawie zmian dotyczacych egzaminu maturalnego

Konferencja Rektoréw Akademickich Szkét Polskich (KRASP) — zywotnie
zainteresowana integralnoscia, spojnoécia i ciagloscig sytemu edukacji naro-
dowej — na zaproszenie kolejnych ministréw, wspoélnie z Centralnag Komisja
Egzaminacyjna (CKE), uczestniczyta od poczatku w pracach nad nowa ma-
tura, majacych na celu stworzenie wtasciwych warunkéow do wykorzystania
wynikéw matury przy rekrutacji na studia. W naszym przekonaniu warunki
takie zostaly wypracowane i wdrozone w 2004 r.

Prezydium KRASP z najwyzszym zaniepokojeniem przyjmuje podjete
w ostatnich miesiacach decyzje Ministra Edukacji Narodowej, obnizajace range
egzaminu maturalnego, w pelni popierajac tym samym stanowisko Przewodni-
czacego KRASP w tej sprawie. Prezydium stwierdza, ze w dzialaniach swych
Minister Edukacji Narodowej nie respektuje stanowiska rektoréw skupionych
w KRASP, dotyczacego jakosci egzaminu maturalnego, ktéry to egzamin jest
dzi$ podstawa rekrutacji na studia.

Rektorzy oczekuja od Ministra Edukacji Narodowej zachowania zgodno$ci
jego dzialan z ustaleniami zaakceptowanymi wczeéniej przez ministra wtasdci-
wego ds. szkolnictwa wyzszego i przyjetymi przez $rodowisko akademickie.

Rektorzy domagaja si¢ od Ministra Edukacji Narodowej przywrocenia za-
sady partnerstwa z KRASP w pracach nad nowa matura, wyrazajacego sie
przede wszystkim w:

— konsultowaniu przygotowywanych rozporzadzen ministerialnych juz we

wczesnej fazie prac CKE,

— niewnoszeniu zmian w regutach nowej matury, ktére zaburzaja obiek-

tywny charakter kryteriéw rekrutacyjnych na uczelnie.

Przewodniczacy KRASP
prof. dr hab. inz. Tadeusz Luty
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Dokument nr 61/IV
Konferencji Rektoréw Akademickich Szkdét Polskich

Stanowisko Prezydium KRASP
z dnia 18 stycznia 2008 r.
w sprawie rekrutacji na studia laureatéw olimpiad i konkurséw

Prezydium Konferencji Rektoréw Akademickich Szk6t Polskich (KRASP)
uwaza za uzasadniona modyfikacje regulacji prawnych dotyczacych przyjmo-
wania na studia w uczelni publicznej laureatéw olimpiad (Prawo o Szkolnic-
twie Wyzszym, art. 169, ust. 6), tak aby umozliwi¢ uczelniom przyjmowanie na
studia, zgodnie z zasadami ustalonymi przez senat, takze laureatéw konkur-
sow 1 ew. innych form wspoélzawodnictwa, wymagajacych wykazania wiedzy
i umiejetnodci istotnych z punktu widzenia ksztalcenia na poziomie wyzszym.

Przyjmowane poza procedura klasyfikacyjna lub uznawanie maksymalnej
liczby punktéw za przedmiot laureatom i finalistom konkurséw, ktére nie maja
w nazgwie slowa ,olimpiada” — zaréwno ogdlnopolskich, np. Konkurs Prac Mto-
dych Naukowcéw Unii Europejskiej, Turniej Mlodych Fizykéw, Turniej Mto-
dych Mistrzéw Techniki, jak i lokalnych, ktérych poziom jest uznany przez wia-
dze uczelni za wystarczajacy — zwigkszyloby zainteresowanie udzialem w tego
typu konkursach, odgrywajacych wazna role w samoksztalceniu przysztych
kandydatow na studia.

Przewodniczacy KRASP
prof. dr hab. inz. Tadeusz Luty
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Dokument nr 19/V
Konferencji Rektoréw Akademickich Szkdt Polskich

Uchwatla Prezydium KRASP
z dnia 5 czerwca 2009 r.
w sprawie organizacji i finansowania
ogdlnopolskich olimpiad uczniowskich

Konferencja Rektoréw Akademickich Szkét Polskich zwraca sie do Ministra
Edukacji Narodowej o podjecie dziatan zmierzajacych do zapewnienia ciagtosci
i stabilnych warunkéw funkcjonowania ogélnopolskich olimpiad uczniowskich.

Od roku 2002 finansowanie olimpiad odbywa si¢ na podstawie rocz-
nych, niedajacych pewnosci kontynuacji, uméw zawieranych przez organiza-
torow z Ministerstwem Edukacji Narodowej. Najnowsze zasady organizowa-
nia i finansowania tych przedsiewzie¢, wynikajace z ogloszonego przez Mini-
stra w maju br. otwartego konkursu ofert na Organizacje i przeprowadzenie
ogdlnopolskich olimpiad ogdlnoksztalcgcych w roku szkolnym 2009/2010, nie
uwzgledniaja wszystkich kosztéw ponoszonych przy organizacji olimpiad i nie
gwarantuja ciagltodci instytucjonainej w ich funkcjonowaniu.

Whbrew licznym obietnicom ustabilizowania tego waznego segmentu pol-
skiej edukacji wprowadzane zmiany w znacznym stopniu utrudniaja prowadze-
nie olimpiad. Moze to skutkowaé zaprzepaszczeniem dotychczasowego dorobku
i tradycji, ktorych istotnym elementem jest spdjna, konsekwentnie rozwijana
koncepcja merytoryczna, ciaggltosé¢ dziatania oraz wspoélpraca oséb zwigzanych
zawodowo z réznymi podmiotami prawnymi. Harmonizowanie zasad organi-
zacji i finansowania olimpiad uczniowskich z rozwiazaniami obowigzujacymi
w ich otoczeniu systemowym nie powinno odbywacé sie kosztem utraty wypra-
cowywanych latami wartosci i dorobku potwierdzonego osiagnieciami polskich
reprezentantéw w olimpiadach miedzynarodowych oraz szerokim zasiegiem ru-
chu szkolnych olimpiad, kompensujacym negatywne strony zunifikowanych eg-
zaminéw panstwowych.

Przewodniczaca KRASP
prof. dr hab. Katarzyna Chalasinska-Macukow



Uchwaly KRASP 55

Dokument nr 50/V
Konferencji Rektoréw Akademickich Szkdt Polskich

Uchwatla Zgromadzenia Plenarnego KRASP
z dnia 6 maja 2011 r.
w sprawie nowych zasad egzaminu maturalnego

Zgromadzenie Plenarne Konferencji Rektoréw Akademickich Szkot Pol-

skich ze zrozumieniem przyjmuje dziatania Ministerstwa Edukacji Narodowej,
zmierzajace do doskonalenia formutly egzaminéw maturalnych, a zwtaszcza
sposéb przygotowania projektu zmian, oparty na Scistym wspétdziataniu ze
srodowiskiem akademickim.

Zgromadzenie popiera nastepujace zasady przeprowadzania egzaminu ma-

turalnego poczawszy od roku szkolnego 2014 /15:

1. Czes¢ obowiazkowa pozostanie bez zmian.

2. W czesci do wyboru nastapia dwie zmiany:

— wybrane przedmioty bedzie mozna zdawaé tylko na poziomie roz-
szerzonym,

— zdajacy bedzie mial obowiazek wybrac¢ co najmniej dwa przedmioty
dodatkowe.

3. Wynik z kazdego egzaminu bedzie podawany w formie zawierajacej bez-
posrednie odniesienie do osiggnie¢ innych oséb zdajacych ten egzamin.

Zgromadzenie proponuje:

1. Skrécic liste przedmiotéw do wyboru do 12 pozycji, usuwajac z niej pieé
najrzadziej wykorzystywanych przedmiotow, tj.:
— Wiedze o tancu,
— Jezyk tacinski i kulture antyczna,
— Historie muzyki,
— Historie sztuki,
— Filozofie.

Przedmioty te moglyby sie sta¢ dodatkowymi przedmiotami egzamina-
cyjnymi w procesie rekrutacji studentéw na odpowiednie kierunki stu-
diow.
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2. Podzieli¢ pozostale przedmioty egzaminacyjne do wyboru na dwie grupy.
W pierwszej z nich znalazloby si¢ siedem przedmiotéow odpowiadajacych
dziedzinom nauk podstawowych:

— Jezyk polski,
— Historia,
— Matematyka,

Fizyka,
— Chemia,
— Biologia,
— Geografia.

Do drugiej grupy wesztyby nastepujace przedmioty:
— Jezyk obcy nowozytny,
— Jezyki mniejszodci etnicznych i jezyki regionalne,
— Wiedza o spoleczenstwie,

Informatyka,
— Historia sztuki.

Zdajacy mialby obowiazek wybrania w drugiej czesci egzaminu matural-
nego (przedmioty dodatkowe — do wyboru) co najmniej jednego przed-
miotu z grupy pierwszej.

Uwzgledniajac opinie réznych srodowisk przekazane KRASP, rektorzy pro-
ponuja przedyskutowanie mozliwych dzialan na rzecz podniesienia rangi na-
uczania jezyka tacinskiego i kultury antycznej oraz filozofii, ktére umozliwityby
wprowadzenie tych przedmiotéw do drugiej grupy przedmiotéw do wyboru,
wskazanej w uchwale.

Zgromadzenie wnioskuje ponadto o okresowa, np. co 3 lata, aktualizacje
zbioru przedmiotéw drugiej grupy.

Przewodniczaca KRASP
prof. dr hab. Katarzyna Chalasinska-Macukow
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Opinia Konferencji Rektoréw Akademickich Szkét Polskich
z 5 lipca 2013 r.
o informatorach maturalnych od 2015 roku

Konferencja Rektorow Akademickich Szkét Polskich z wielka satysfakeja
odnotowuje konsekwentne dazenie systemu oswiaty do poprawy jakosci wy-
ksztalcenia absolwentow szkot srednich. Konferencja z uwaga obserwuje kolej-
ne dzialania Ministerstwa Edukacji Narodowej w tym zakresie, zdajac sobie
sprawe, ze od skutecznodci tych dziatan w duzym stopniu zaleza takze efekty
ksztalcenia osiagane w systemie szkolnictwa wyzszego. W szczegdlnodci doty-
czy to kwestii wlasciwego przygotowania mtodziezy do studidow realizowanych
z uwzglednieniem nowych form prowadzenia procesu ksztalcenia.

Podobnie jak w przesztosci, Konferencja konsekwentnie wspiera wszystkie
dziatania zmierzajace do tego, by na uczelnie trafiali coraz lepiej przygotowani
kandydaci na studia. Temu celowi stluzyta w szczegdlnoéci pozytywna opinia
Komisji Edukacji KRASP z 2008 roku w sprawie nowej podstawy programo-
wej oraz uchwala Zgromadzenia Plenarnego KRASP z dnia 6 maja 2011 r.
w sprawie nowych zasad egzaminu maturalnego.

7 satysfakcja dostrzegamy, ze wazne zmiany w egzaminie maturalnym,
postulowane w cytowanej wyzej uchwale zostaly praktycznie wdrozone przez
MEN poprzez zmiane odpowiednich rozporzadzen.

Przedlozone do zaopiniowania informatory o egzaminach maturalnych opi-
suja forme poszczegdlnych egzaminéw maturalnych, przeprowadzanych na
podstawie wymagan okreslonych w nowej podstawie programowej, a takze
ilustruja te wymagania wieloma przyktadowymi zadaniami egzaminacyjnymi.

Po zapoznaniu si¢ z przedtozonymi materiatami, KRASP z satysfakcja od-
notowuje:

w zakresie jezyka polskiego:

— wzmocnienie roli umiejetnosci komunikacyjnych poprzez odejécie od pre-
zentacjli na egzaminie ustnym i zastagpienie jej egzaminem ustnym, na
ktorym zdajacy bedzie musial ad hoc przygotowaé samodzielng wypo-
wiedZ argumentacyjna,

— rezygnacje z klucza w ocenianiu wypowiedzi pisemnych,

— zwigkszenie roli tekstow teoretycznoliterackich i historycznoliterackich
na maturze rozszerzonej;
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w zakresie historii:

— kompleksowe sprawdzanie umiejetnosci z zakresu chronologii historycz-
nej, analizy i interpretacji historycznej oraz tworzenia narracji historycz-
nej za pomocy rozbudowanej wypowiedzi pisemnej na jeden z zapropo-
nowanych tematéw, tacznie pokrywajacych wszystkie epoki oraz obszary
historii;

w zakresie wiedzy o spoteczenstwie:

— potlozenie silniejszego akcentu na sprawdzanie umiejetnosci ztozo-
nych (interpretowanie informacji, dostrzeganie zwiazkéw przyczynowo-
skutkowych) w oparciu o poszerzony zaséb materialéw zréodtowych: tek-
sty (prawne, naukowe, publicystyczne), materialy statystyczne, mapy,
rysunki itp.

w zakresie matematyki:

— istotne zwiekszenie wymagan na poziomie rozszerzonym poprzez wlacze-
nie zadan z rachunku rézniczkowego i poje¢ zaawansowanej matematyki,

— istotne poszerzenie wymagan z zakresu kombinatoryki oraz teorii praw-
dopodobienstwa;

w zakresie biologii oraz chemii:
— zwiekszenie znaczenia umiejetnosci wyjadniania proceséw i zjawisk bio-
logicznych i chemicznych,
— mierzenie umiejetnosci analizy eksperymentu — sposobu jego planowa-
nia, przeprowadzania, stawianych hipotez i wnioskéw formutowanych na
podstawie dotaczonych wynikow:

w zakresie fizyki:
— zwiekszenie znaczenia rozumienia istoty zjawisk oraz tworzenie formut
matematycznych taczacych kilka zjawisk,
— mierzenie umiejetnosci planowania i opisu wykonania prostych do$wiad-
czen, a takze umiejetnodci analizy wynikéw wraz z uwzglednieniem nie-
pewnosci pomiarowych;

w zakresie geografii:

— uwzglednienie interdyscyplinarnosci tej nauki poprzez sprawdzanie umie-
jetnosci integrowania wiedzy z nauk przyrodniczych do analizy zjawisk
i procesow zachodzacych w érodowisku geograficznym,
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— znaczne wzbogacenie zasobu materialéw zrédlowych (mapy, wykresy, ta-
bele statystyczne, teksty zZrédlowe, barwne zdjecia, w tym lotnicze i sa-
telitarne), takze w postaci barwnej.

Konferencja Rektoréw Akademickich Szkét Polskich z zadowoleniem przyj-
muje tez informacje o wprowadzeniu na Swiadectwach maturalnych od 2015
roku dodatkowej formy przedstawiania wyniku uzyskanego przez zdajacego
w postaci jego pozycji na skali centylowej, tj. okreslenie, jaki odsetek zdajacych
uzyskal taki sam lub stabszy wynik od posiadacza $wiadectwa. Wprowadze-
nie tej dodatkowej skali uwolni szkoly wyzsze od dotychczasowego dylematu
odnoszenia do siebie surowych wynikow kandydatow na studia rekrutowanych
na podstawie wynikéw egzamindéw maturalnych o istotnie réznym poziomie
trudnosci — rekrutacja stanie sie prostsza i bardziej obiektywna.

Reasumujac, w opinii Konferencji Rektoréw Akademickich Szkot Polskich
zaprezentowana w przedlozonych informatorach forma matury istotnie przy-
czyni sie do tego, ze mtodziez przekraczajaca progi uczelni bedzie lepiej przy-
gotowana do podjecia studiéw wyzszych.

Przewodniczacy KRASP
prof. zw. dr hab. Wiestaw Banys$
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Uchwala Nr 333/2008
Rady Gléwnej Szkolnictwa Wyzszego
z dnia 16 pazdziernika 2008 roku
w sprawie projektu rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego
i ksztalcenia ogbélnego w poszczegdlnych typach szkot

Po rozpatrzeniu, na wniosek Ministra Edukacji Narodowej z dnia 24 wrze-
$nia 2008 roku (pismo DPN-MSz/KK-5000-9/08), projektu rozporzadzenia
Ministra Edukacji Narodowej w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego i ksztalcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkél, Rada
Gtéwna, stosownie do art. 45 ust. 2 pkt 4 ustawy z dnia 27 lipca 2005 r. — Pra-
wo o szkolnictwie wyzszym (Dz. U. Nr 164, poz. 1365, z p6zn. zm.), uchwala,
co nastepuje.

Rada Glowna Szkolnictwa Wyzszego z uznaniem przyjmuje starania Mini-
sterstwa Edukacji Narodowej majace na celu uporzadkowanie systemu o$wiaty,
w tym zwlaszcza zmiane podstawy programowej ksztalcenia ogbélnego w duchu
obecnie obowiazujacych kanonéw. Rada Gléwna wspiera dtugofalowe zmiany
systemowe majace na celu przeniesienie uwagi na efekty ksztalcenia, wydtu-
zenie ksztalcenia ogdlnego, doprecyzowanie zakresu tresci nauczania, indywi-
dualizacje ksztalcenia oraz doprecyzowanie opisu wymagan na koniec kazdego
etapu ksztalcenia.

Projekt rozporzadzania uwzglednia zalecenia Parlamentu Europejskiego
i Rady Europy z dnia 18 grudnia 2006 roku w sprawie kompetencji kluczo-
wych w procesie uczenia sie przez cale zycie (2006/962/WE) i jest waznym
elementem wlaczania naszej edukacji w system edukacji europejskie;j.

Uchwale otrzymuje Minister Edukacji Narodowej oraz Minister Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego.

Przewodniczacy Rady Glownej Szkolnictwa Wyzszego

Jerzy Blazejowski
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